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Introducéao

Ao longo da historia, no contexto educacional brasileiro, a
Educacao de Jovens e Adultos tem se caracterizado por um
constante processo de luta dos movimentos sociais, Ongs e
outros segmentos da sociedade civil em prol de politicas
publicas que possibilitem a garantia do acesso e da qualidade

na educacao ofertada a toda populacao Jovem, Adulta e Idosa.

Nesse percurso historico, muitos encontros, palestras e
discussbes foram realizados de modo a garantir a
implementacao das politicas educacionais em nosso pais, com
o objetivo de assegurar uma educacao comprometida com a
elevacao da escolaridade e da aprendizagem de todos os
estudantes que ingressam a sala de aula, independentemente
da idade e do tempo em que 0s mesmos acessam 0O sistema

educacional ou retornam a escola.

Entende-se que no processo de consolidacao de politicas
publicas voltadas para o permanente desenvolvimento social,
cultural e politico, a educacao formal possui uma posicao de
destaque. A escola é o lugar em que ocorre de forma mais
planejada a sistematizacao e a reelaboracao do conhecimento
popular e erudito produzido pela humanidade em suas

diferentes formas, linguagens, diversidades e singularidades.

Dessa forma, reconhecendo a educacao como um direito
fundamental e a escola, locus formal da educacao, os sistemas
ensino tém se esforcado na organizacdo de suas propostas
curriculares com a finalidade de orientar as praticas
pedagogicas, definindo objetivos, conceitos e principios que
devem fundamentar o processo de ensino e aprendizagem em

cada etapa e modalidade da educacao basica




Marco

conceitual

Documento que
norteia a
construcdo de uma
nova proposta
curricular, cuja
aprovacdo pelo
Conselho Municipal
de Educacéo de
Sdo Luis se deu no
ano de 2018, com
as seguintes
alteracoes: os trés
primeiros anos do
ensino
fundamental se
organizariam em
ciclo - nominado
de Ciclo de
alfabetizacdo,
seguido pelos
demais em regime
seriado/ano, e a
sistemdtica de
avaliacdo passaria
de conceitos para

notas.

Nesse contexto, ao longo das ultimas décadas, a Secretaria
Municipal de Educacao de Sao Luis realizou uma série de acoes
voltadas para a consolidacao de uma proposta curricular da
Rede. No entanto, foi somente no ano de 2008 que o documento
pode ser concretizado com a aprovacao pelo Conselho Municipal
de Educacao (CME), por meio da Resolucao n® 17/08, em Ciclos

de Aprendizagem.

Com a homologacao da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), pelo Ministério da Educacao MEC, em 20 de dezembro
de 2017, e considerando a aprovacao do Marco Conceitual pelo
Conselho Municipal de Educacao de Sao Luis em 2018, a SEMED
deu inicio a reformulacao de toda a Proposta Curricular,
envolvendo as Etapas e Modalidades de Ensino (Educacao
Infantil, Ensino Fundamental, Educacao Especial e Educacao de
Jovens e Adultos), acompanhando a BNCC em suas
determinacoes a todos os sistemas de ensino no ambito

nacional.

Na Educacao de Jovens e Adultos, a Proposta Curricular também
passou por uma importante trajetoria de reelaboracao, nos
anos de 2019 e 2020. A reformulacao do documento se
configurou a partir de uma perspectiva colaborativa e
participativa, com autonomia intelectual dos profissionais da
EJA.

Através de seminarios, foruns, palestras e reunides realizadas
pela SEMED garantiu-se o envolvimento dos professores,
técnicos pedagogicos, coordenadores e gestores das unidades
escolares, oportunizando reflexdes sobre o que se pretendia

contemplar no curriculo.
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Para o inicio das atividades foram instituidos os grupos de
trabalho (GTs) que se reuniam sistematicamente, de acordo
com a agenda construida pela Superintendéncia da Area de
Educacao de Jovens e Adultos - SAEJA, a partir das orientacoes
gerais do Nucleo de Curriculo. Cada GT foi organizado tendo
como critério a area de formacao, bem como, o segmento e a

fase de atuacao de seus membros na EJA.

Quanto a metodologia de trabalho, seguiu-se um cronograma de
encontros semanais. As pautas eram apresentadas por seus
coordenadores e debatidas pelos integrantes de cada GT, cujas
alteracoes e sugestoes eram registradas e incorporadas a
redacao do texto da Proposta. Na ocasiao, foram estudados e
discutidos os documentos oficiais Curriculares Nacionais,
Estaduais e Municipais como: BNCC, Plano Nacional de
Educacao, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de
Jovens e Adultos, documento dos Plano Municipal de Educacao,
Documento Curricular do Territério Maranhense, assim como,
outros materiais que fortaleceram as reflexées nos Grupos de
trabalho.

Neste trajeto de construcao e reformulacao da Proposta,
buscou-se contemplar as peculiaridades dos estudantes que
fazem parte do publico da EJA a partir de uma pratica
pedagogica diferenciada que respeitasse a diversidade das

realidades sociais, culturais, étnicas, politicas e religiosas.

Neste proposito, a Proposta Curricular, em sua versao
preliminar, foi encaminhada a consulta pUblica online em junho
de 2021, permanecendo na plataforma durante dois meses,
oportunizado a comunidade educativa da Rede Municipal de

Ensino a apreciacao, colaboracao, criticas e sugestoes.
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ApoOs esse periodo, o texto da Proposta foi finalizado com
ajustes feitos pela comissao de analise e sistematizacao do
documento, sendo aprovado pelo Conselho Municipal de
Educacao de Sao Luis no ano de 2022 através da Resolucao de
n°® 37/2022 - CME/SL.

Esta Proposta Curricular parte do principio de que a construcao
de uma educacao basica para o ensino de jovens e adultos deve
ser efetivada de maneira que se ofereca um ensino de
qualidade, com profissionais capacitados que propiciem aos
estudantes oportunidades para atitudes proativas, criticas,
autonoma e progressista na sociedade em que estao inseridos.
Como observa Freire (1996, p.15), “uma das tarefas precipuas
da pratica educativa progressista € exatamente o

desenvolvimento da curiosidade critica, insatisfeita, indocil.”

O documento detalha fundamentos legais, metodoldgicos,
objeto de conhecimento e habilidades das areas dos
componentes curriculares para a EJA, pautados em documentos
normativos nacionais e estaduais. Também resgata dados gerais
da EJA no Estado e em Sao Luis, como contribuicao para
professores e pesquisadores que desejarem realizar diferentes

analises.

Assim, a Proposta Curricular tem por objetivo nortear e
fundamentar as praticas pedagogicas na modalidade EJA da
Rede Publica Municipal de Ensino de Sao Luis, a fim de
contribuir para construcao de uma escola democratica que
garanta a qualidade do ensino, o acesso e a permanéncia dos
estudantes sem perder de vista os conhecimentos especificos

sistematizados nos diversos componentes curriculares.
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Com esse propodsito, o documento esta organizado em quatro
capitulos principais: o primeiro, de referéncias politico
pedagogicas, com breves apontamentos historicos da Educacao
de Jovens e Adultos no ambito nacional e suas incidéncias nas

acoes da Secretaria Municipal de Educacao de Sao Luis.

O segundo, de referéncias teodrico-metodoldgicas, elenca os
fundamentos do curriculo, bem como, as principais concepcoes

e objetivos da EJA.

O terceiro capitulo apresenta a estrutura do curriculo da EJA na
educacao basica, tendo como base os documentos normativos
que regulamentam as politicas educacionais no pais. O capitulo
ainda destaca algumas orientacdes Metodoldgicas para o
Planejamento e para avaliacdo, trazendo uma sucinta
abordagem sobre as concepcoes de alfabetizacao, letramento e

processos matematicos.

Por fim, o quarto capitulo apresenta os quadros organizadores
com as competéncias e habilidades a serem desenvolvida pelos
estudantes do | e Il Segmento da EJA, de acordo com os

componentes curriculares de cada area de conhecimento.

Com esta Proposta Curricular, a SEMED pretende continuar
contribuindo para a elevacao da qualidade da educacao no
municipio de Sao Luis para todos os seus estudantes. Integrada
a Proposta sera implementada acao de continuidade da politica
de formacao continuada dos profissionais da Rede Municipal
Ensino de modo a enriquecer as praticas pedagodgicas,

promovendo a aprendizagem dos estudantes da EJA.

Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Luis /SAEJA
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Aspectos historicos e legais da Educacdo de
Jovens e Adultos: breves apontamentos
A historia educacional brasileira evidencia que o analfabetismo
de jovens e adultos é um problema presente no pais desde o
inicio de sua ocupacao pelos europeus. Por muito tempo, os
programas e as campanhas de alfabetizacao de jovens e adultos

foram ofertados como forma de:

a) Possibilitar acesso a base alfabética e a conteldos
elementares, mesmo que de forma descontinua e fragmentada,
a homens e mulheres que nao conseguiram uma oportunidade
de estudar ou que ao ingressarem em alguma escola nao
puderam prosseguir os seus estudos;

b) Realizar doutrinacao de populacées nativas, sobretudo
através da catequese ou de outras formas de dominacao e

aculturacao.

No periodo colonial, ja se registrava no Brasil o inicio da
Educacao de Jovens e Adultos, inserida num processo de
aculturacao dos indios pela Companhia Missionaria de Jesus

através da catequese.

Apos a expulsao dos Jesuitas, em 1759, foi instituida a politica
pombalina que se caracterizou pela implantacao das aulas
régias oferecidas apenas aos filhos dos colonos portugueses do

sexo masculino.

A reforma pombalina aprofunda o inicio do processo de exclusao
de parte da populacao brasileira, pois nesse momento historico
foi negada as populacoes indigenas e, posteriormente a

populacao negra, o direito a educacao formal.
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possibilitaram a EJA,
a partir da década de
1940, o inicio de uma
organizacdo mais
estruturada, tendo
como marco:

a) A criacéo do
Fundo Nacional de
Ensino Primdrio;

b) O Servico de
Educacéo de
Adultos (SEA),
cuja finalidade
seria orientar e
coordenar os
planos anuais do
ensino supletivo;

c) A Campanha
de Educacdo de
Adolescentes e
Adultos (CEAA),
que objetivava
oferecer
infraestrutura aos
estados e
municipios;

d) A Campanha
Nacional de
Educacao Rural;

e) A Campanha

Nacional de
Erradicacdo do
Analfabetismo.

No periodo imperial a Constituicdo brasileira de 1824 faz
mencao a instrucao gratuita para todos os cidadaos. A Educacao
de Jovens e Adultos se destaca no ambito da politica nacional,
estabelecendo-se, como dever do Estado, o ensino primario

gratuito e obrigatorio a todos.

Aos poucos o analfabetismo foi se constituindo uma
preocupacao para a sociedade do Brasil, com questionamentos
sobre os problemas educacionais. A partir de 1960, a EJA
comeca a se alinhar a educacao formal, com programas
correspondentes ao curso ginasial e colegial. Com a Lei de
Diretrizes e Bases de 1961, garantia-se aos estudantes de 16 e
19 anos respectivamente, iniciarem os cursos de Madureza

Ginasial e de Madureza Colegial.

Ainda na mesma década comecam a emergir experiéncias e
referéncias de uma educacao de adultos mais emancipadora.
Sao difundidas as ideias de educacéao popular com participacao
de estudantes universitarios e intelectuais em projetos e
programas espalhados pelo Brasil, de forma mais abrangente no

Nordeste.

Foi um momento de efervescéncia cultural liderada pelos
seguintes grupos, movimentos e organizacoes:

a) Movimento de Educacao de Base, ligado a CNBB;

b) Movimento de Cultura Popular de Recife;

c) Centros Populares de Cultura;

d) Uniao Nacional dos Estudantes;

e) Campanha De Pé no Chao também se Aprende a Ler; e

f) Programa Nacional de Alfabetizacao, do Ministério da

Educacao e Cultura.
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Em janeiro de 1963, foi criada a Comissao Nacional de
Alfabetizacao (CNA), referéncia para a construcao do Plano
Nacional de Alfabetizacao (PNA), cujo texto previa programas
orientados pela proposta concebida por Paulo Freire, tendo
como meta “alfabetizar cinco milhées de brasileiros e, para
tanto, elevar o nivel cultural das classes populares (CRUZ,
2018).

Visando a construcao nacional de um novo paradigma teodrico e
pedagogico, o referido documento foi aprovado, entretanto,
por causa do golpe militar de 1964, nao chegou a ser executado.
Apesar do regime de excecao, as ideias de Paulo Freire

continuaram repercutindo nacionalmente.

Em 1967, o governo militar instituiu o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacao (MOBRAL) como politica, e implantou o ensino
supletivo com base na Lei n° 5.692/71. Com a extincao do
MOBRAL, em 1985, o governo federal implantou a Fundacao
Educar, visando o atendimento as séries iniciais do primeiro

grau com a producao de material e avaliacao de atividades.

A participacao do Brasil na Conferéncia Mundial de Educacao
para Todos, em 1990, possibilitou o reconhecimento da
necessidade de expansao e de melhoria da Educacao de Jovens
e Adultos, bem como a construcao do Plano Nacional de
Educacao, de 1994.
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A Educacdo Popular
tem sua origem a
partir de movimentos
sociais que
insurgiram na
América Latina em
resisténcia e
enfrentamento as
imposicées das
politicas educativas
oficiais de negacdo
ao direito a
educacdo.

No Brasil, Paulo
Freire é a maior
referéncia tedrica da
educacdo popular,
elaborando uma
critica ao que ele
denominou ‘educacéo
bancdria’.

A alfabetizacdo na
perspectiva da
Educacéo Popular
tinha como um dos
principios
metodoldgicos a
problematizacéo,
enfatizando os
saberes prévios dos
estudantes e suas
realidades culturais
na construcdo de
novos saberes.



realizada em
Jomtien, Taildndia
em 1990.

Os compromissos
assumidos pelas
delegacées dos
paises ali
presentes -
dentre eles o
Brasil -
estabeleciam
metas de
satisfazer as
necessidades
basicas de
aprendizagem de
criancas, jovens e
adultos, buscando
superar as
desigualdades
sociais e
educacionais

Do Marco da Conferéncia de Educacao para
Todos aos dias atuais

Os direitos garantidos pela Constituicao de 1988 e a repercussao
da Conferéncia Mundial de 1990 fortaleceram o debate sobre
a educacao brasileira, no ambito da elaboracao da Lei n°
9394/96 (LDB), que reafirma o direito de jovens e adultos
frequentarem a educacao basica gratuita, adequado as suas
condicoes materiais e de trabalho, na forma de cursos e de

exames supletivos.

Desse momento aos dias atuais, houve aumento de oferta da
Educacao de Jovens e Adultos, e mais instituicbes se
envolveram nesse tema e nessa politica. Cabral (2009) divide
em trés momentos o que ocorreu na EJA do periodo pds ditadura
militar a atual BNCC:

1° Momento - Forte engajamento da sociedade civil

Nesse primeiro momento percebeu-se um forte engajamento da
sociedade civil na mobilizacao do pais pela Educacao de Jovens
e Adultos e na realizacao de projetos de alfabetizacao e de pos-
alfabetizacao de adultos. Muitos educadores, organizacoes nao
governamentais e movimentos sociais foram articulados,
culminando com a criacao de uma Rede de Apoio a Acao
Alfabetizadora no Brasil (RAAAB) na metade da década 1980.

Apos o encerramento do MOBRAL, em 1985, movimentos sociais
e ONGs estabeleceram convénios com a Fundacao Educar,
recém-criada pelo Presidente Sarney. Esse 6rgao coordenava
acoes voltadas para alfabetizacao e pos-alfabetizacao de jovens
e adultos em todo o pais. Ao mesmo tempo, educadores que
voltavam ao pais, pos-ditadura militar, e organizacdes, que
foram criadas nesse periodo, retomam em diversas areas o

ideario freireano focado na educacao popular.
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A RAAAB inicia suas atividades a partir da cidade do Rio de
Janeiro, mas logo passa a ser coordenada de Sao Luis. O Nucleo
da RAAAB no Maranhao organizou debates tematicos sobre a
politica da EJA, em cinco encontros e duas feiras de
alfabetizacao; articulou educadores que trabalhavam com
alfabetizacao e pos-alfabetizacao de jovens e adultos, bem
como, encaminhou junto a Secretaria de Estado da Educacao
(Maranhao), em parceria com o Forum Estadual em Defesa da
Escola Plblica, a implantacao das Comissdes Nacionais de
Educacao, em nivel estadual. O papel desse Nicleo, sediado
em Sao Luis, teve comprovada relevancia no conjunto das

atividades e debates realizados em nivel nacional.

A Comissao do Ano Internacional de Alfabetizacao reuniu-se de
1989 a 1990. Essa Comissao foi criada para coordenar, no pais,
as acdes do Ano Internacional da Alfabetizacao e produziu o

documento “Alfabetizar e Libertar”.

De 1991 a 1992, no Governo Collor, foi implantada a Comissao
do Plano Nacional de Alfabetizacao e Cidadania (PNAC) que
organizou a Reuniao Preparatoria para a | Conferéncia Brasileira

de Alfabetizacao.

Instituido através
do Decreto n°
99.519, de 11 de
setembro de 1990,
o Programa visava
superar o
analfabetismo
existente na
camada social de
baixa renda,
reduzindo em 70%
0 numero de
analfabetos no
pais nos 5 anos
seguintes, contudo
teve apenas 1 ano
de duracdo e néo
atingiu os
objetivos
esperados.

QUADRO 01
Eventos nacionais organizados pela RAAAB - com protagonismo de educadores
maranhenses
PRINCIPAIS EVENTOS NACIONAIS LOCAL

| e Il Encontro Nacional da Rede de Apoio a Alfabetizacdo - para
organizacao da Rede no Brasil

Il Encontro Nacional da RAAAB Sao Luis

Atividades diversas do Ano Internacional de Alfabetizacao
Reuniao Preparatoria para | Conferéncia Brasileira de Alfabetizacao e

Cidadania

IV Encontro Nacional da RAAAB Sao Luis
| Feira Latino-Americana de Alfabetizacao Curitiba
V Encontro Nacional da RAAAB Salvador
Il Feira Latino-Americana de Alfabetizacao Salvador
[l Feira Latino-Americana de Alfabetizacao Brasilia
IV Feira Latino-Americana de Alfabetizacao Recife

Fonte: CABRAL, 2013

Pagina |20

Brasilia

PERIODO

1987 / 1988

1989
1990

1991

1991
1992
1993
1993
1995
1997



Desde sua criacdo na
década de 1980, teve
importante atuacdo
na implantacdo do
Sistema Unico de
Saude - SUS e na
proposicdo da
politica da EJA,
inclusive tendo
coordenado vdrios
projetos de
alfabetizacdo e pos-
alfabetizacdo de
jovens e adultos no
periodo de 1986 a
1995, tanto em
parceria com a
Fundacdo Educar,
quanto em parcerias
com igrejas e
movimentos

populares.

Ainda nesse periodo, com o Il Encontro Nacional da RAAAB,
realizado em Sao Luis, percebeu-se algumas mudancas que
vieram a contribuir para o avanco no entendimento sobre a
Educacao de Jovens e Adultos. Na ocasiao foi eleita para
coordenar essa articulacao nacional a organizacao maranhense

Associacdo de Saude da Periferia do Maranhao - ASP.

Nesse mesmo encontro da RAAAB, foi elaborada a “Carta de Sao
Luis”. Essa carta era uma cobranca ao Governo Sarney para que
a Comissao do Ano Internacional de Alfabetizacao (AlA),

garantisse a participacao de representantes da sociedade civil.

Na primeira reuniao dessa comissao, estavam presentes para
sua formatacao educadores brasileiros como Paulo Freire,
Magda Soares, Sonia Kramer, José Eustaquio Romao e, pela
RAAAB, Maria Regina Martins Cabral.

Um dos principais problemas discutidos na preparacao do Ano
Internacional de alfabetizacao era o analfabetismo no pais.
Mesmo com as acbes desenvolvidas pelos entes federativos e
pela sociedade civil, uma década depois das comemoracoes do
Ano Internacional da Alfabetizacao (2000), a taxa de
analfabetismo continuou alta no Brasil e no Maranhao,
sobretudo entre os maiores de 45 anos, exatamente a parcela
da populacao diretamente nao atendida pelas politicas
indutoras do Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do

Ensino Fundamental e de Valorizacao do Magistério (FUNDEF).

Nesse momento muitos sujeitos de direito ja estavam ha varios
anos distantes da idade regular de ingresso no Ensino
Fundamental diurno. Na mesma proporcao, nao houve uma

grande inducao para a matricula na EJA.
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2° Momento - Maior protagonismo das Secretarias de

Educacao

A partir dos anos 1980, algumas secretarias de educacao
comecam a intensificar programas para alfabetizacao de jovens
e adultos que nao ingressaram na idade regular nas escolas, ou
que muito cedo as abandonaram. Porém, é com a aprovacao da
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB/1996)
que a EJA comeca a ser melhor visualizada como dimensao
importante da politica educacional, na estrutura da educacao
basica, como modalidade de Ensino Fundamental e de Ensino
Médio.

O maior protagonismo das secretarias de educacao na EJA, que
cresce com a LDB, é potencializado por iniciativas
internacionais como as da UNESCO que conclamou, em 1997, a
sociedade civil e os governos a se mobilizarem nacionalmente e
discutirem documentos preparatoérios para a V Conferéncias
Internacionais de Educacao de Adultos - CONFITEA, que
aconteceu na Alemanha (Hamburgo, 1997), e pelas politicas de
financiamento, indutoras de matriculas como o FUNDEF e o
FUNDEB.

Além de garantir a educacao para todas as pessoas, no mundo,
havia um discurso da urgente necessidade de se erradicar o
analfabetismo absoluto e de se combater o analfabetismo

funcional nos paises de todos os continentes.

Nesse contexto, foruns Estaduais de EJA foram criados no Brasil,
com representacao de 6rgaos governamentais e de organizacoes

da sociedade civil.
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Essas conferéncias
tém sido
realizadas a cada
12 anos, desde
1949.

As seis edicoes
ocorreram
respectivamente
em:

e 1949
| - CONFINTEA
Elsinore
(Dinamarca)

e 1963
Il - CONFINTEA
Montreal (Canadd)

° 1972
Il - CONFINTEA
Téquio (Japdo)

e 1985
IV - CONFINTEA
Paris (Franca)

e 1997
V - CONFINTEA
Hamburgo
(Alemanha)

¢ 2009
VI - CONFINTEA
Belém (Brasil)



O primeiro Férum de EJA foi criado no estado do Rio Janeiro no
ano de 1996, em meio a série de encontros preparatorios que
antecederam a V CONFINTE. Em seguida, varios outros, foram
sendo criados em diferentes Estados da federacao. O objetivo
era quase sempre 0 mesmo - reunir governos e sociedade civil

em torno da politica nacional da EJA.

QUADRO 02

Cronologia dos Foruns EJA

Mobilizacao para dialogos sobre as deliberacoes Rio de

. > UNESCO, MEC o 1996
das conferéncias organizadas pela Unesco janeiro
Instituic;'ao da Comi§s§o ~Nacional de EJA - MEC 1996
responsavel pela mobilizacao
Discussdao preparatoria para a V CONFITEA,
realizada por Secretarias de Educacao, UNESCO 1997

Universidades e ONGs (elaboracao de
documento orientador)

Encontro Nacional de Educacdao de Jovens e UNDIME, CONSED,

Adultos, para discussao da CONFITEA MEC, RAAAB Curitiba 1998

Mobilizacao de Forun; Estaduais e organizacao Desde 1996

de encontros estaduais.

| Eneja 05 Féruns Rio de 1999
Janeiro

Il Eneja 08 Foruns (e 2000
Grande

Reumaoh para discussao do papel dos Foruns RAAAB e FORUNS Brasilia 2001

Estaduais da EJA

Il Eneja 10 Foruns Sao Paulo 2001

IV Eneja 12 Féruns Belo 2002

Horizonte

V  Eneja 17 Foruns Cuiaba 2003

VI Eneja 22 Foruns Porto Alegre 2004

VIl Eneja 24 Foruns Brasilia 2005

VIl Eneja 26 Foruns Recife 2006

IX Eneja 25 Foruns Pinhao - PR 2007

) , Rio das

X Eneja 26 Foruns Ostras - RJ 2008

Xl Eneja 26 Foruns Belém 2009

Xl Eneja 26 Foruns Salvador 2011

Xlll Eneja 26 Foruns Natal 2013

Fonte: CABRAL, 2013
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3° Momento - Reflexao e producao de conhecimento nas

Universidades

Este momento surge nao como uma inovacao, mas com a
entrada mais sistematica das universidades no debate sobre
Educacao de Jovens e Adultos, por dentro dos Foruns. Esse fato
€ relevante porque sao as universidades as principais
instituicoes formadoras de professores e, até entdo, a EJA nao
tinha sido priorizada como tematica importante. Raras
instituicées e programas orientavam estudos e pesquisas para

essa modalidade da educacao.

Uma participacao maior das instituicoes de ensino superior (IES)
na politica da EJA se inicia e se espraia com o envolvimento
direto dessas instituicées com as seguintes iniciativas:

a) Programa Alfabetizacao Solidaria;

b) Pronera;

c) Proeja;

d) Programa Recomeco;

e) Programa Brasil Alfabetizado;

f) Projovem.

Gradativamente, alguns cursos de formacao inicial e de pos-
graduacao, ou disciplinas nos cursos de Pedagogia e de
Licenciaturas foram sendo implantados nas universidades com
essa tematica. Assim, algumas pesquisas foram produzidas em
universidades publicas, institutos federais e mesmo em

instituicoes privadas.
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a) O estado do
conhecimento sobre
EJA, TICs e suas
interfaces na regido
metropolitana de
Belo Horizonte (1996-
2009): onde esta@o os
jovens educandos
negros?
(SILVA/UFMG);

b) O diurno na
educacdo de jovens e
adultos: quem s@o
esses sujeitos?
(SOARES / UERJ);

c) O que é
qualidade na
educacdo de jovens e
adultos? (BARCELOS,
UERJ);

d) A educacdo de
jovens e adultos e a
arte de pensar em
alternativas
(GONCALVES / UFPB);

e) A experiéncia de
construcdo dos
projetos politico-
pedagogicos dos
cursos do PROEJA no
IF: construindo
caminhos para
efetivacdo de um
curriculo integrado.
(SCOPEL / IFES/UFES;
OLIVEIRA / UFES;
FERREIRA / IFES).



QUADRO 03

Seminarios de EJA realizados pelas universidades

SEMINARIOS LOCAL  PERIODO

| Seminario Nacional de Formacao de Educadores UEMG 2006
de EJA
I Seminario Nacional de Formacao de
Educadores de EJA HIFG ALY
Il Seminario Nacional de Formacdao de Porto 2010
Educadores de EJA Alegre
IV Seminario Nacional de Formacdo de .

’ Brasilia 2012

Educadores de EJA
Fonte: CABRAL, 2013

A entrada das Universidades nesse debate, de modo mais
sistematico, se amplia com participaces efetivas nos Foruns
EJA e com a criacao do GT 18 da ANPED, quando pesquisas se
multiplicaram em todas as regides do pais. Sao os Seminarios
Nacionais de Formacao de Educadores da EJA que dao um tom
mais formal a essas discussdoes nas universidades, produzindo

reflexoes relevantes.

Perspectivas histérica das politicas
educacionais da EJA em Sao Luis

Segundo Pflueger (2020), em entrevista realizada com a equipe
da SAEJA:

em Sao Luis, até o inicio da década de 1960, as unidades
escolares que atendiam ao primeiro e segundo graus
concentravam-se no centro urbano da cidade, o que causava a
impressdao de que a populacdo escolarizavel era atendida
satisfatoriamente, entretanto, os dados oficiais dessa época
eram desalentadores, pois havia elevados indices de
analfabetismo e a continuidade de estudo no segundo grau ou
no ensino superior nao era de facil acesso a grande maioria da
populacao (PFLUEGER, 2020, p. 15).

Com a Constituicao de 1988, através da nova Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB/1996), a EJA em Sao Luis
comeca a se estruturar de forma mais organizada como

modalidade de Educacao Basica (Ensino Fundamental).
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Contudo, ainda havia um longo caminho a percorrer, mediante
os problemas oriundos do pouco investimento em educacao
para os cidadaos que estavam fora da idade regular e/ou eram

residentes de areas rurais.

Essa situacao contribuia para a manutencao do analfabetismo
no Estado. Ha de se recordar, que considerando o ano de 2021,
sao apenas vinte e cinco anos (1996-2021) de garantia do Ensino
Fundamental para todo brasileiro, a partir da aprovacao da

nova LDB e da inducao de matriculas realizada pelo FUNDEF.

Também faz apenas quinze anos (2007 a 2022) que o direito
subjetivo ao Ensino Médio foi universalizado para a juventude
brasileira, com o FUNDEB. Esse quadro de oferta tardia de
educacao para todos explicam os numeros negativos da
educacao no pais e, consequentemente, no Maranhao e em Sao

Luis.

Em 1989, durante a preparacao do Ano Internacional de
Alfabetizacao, a SEMED se envolveu e fortaleceu as articulacoes
locais e nacionais comprometidas com a alfabetizacao popular
de jovens e adultos e cujas mobilizacées eram coordenadas por
movimentos e organizacoes da sociedade civil. A luta
empreendida era em defesa da garantia dos direitos de todos
os brasileiros a educacao de qualidade, como direito humano
fundamental. A acao da SEMED aconteceu via participacao em
espacos diversos de dialogos, seminarios, encontros e em outros

eventos.

No periodo de 1989 a 1992, o cenario da educacao em Sao Luis
era desafiador, diante do quadro desolador de oferta e de
qualidade da educacao publica; em contrapartida, havia um
compromisso politico dos gestores municipais, de garantirem a

todos os ludovicenses a educacao basica de qualidade, o que
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gerou um conjunto integrado de iniciativas voltadas para a

universalizacao e qualidade do Ensino Fundamental na Rede.

Nesse periodo, “as escolas encontradas eram acachapadas, sem
iluminacao, pequenas e insalubres,” segundo depoimento de
profissionais da rede municipal, “fazia dez anos que os
professores nao participavam de nenhuma capacitacao ou de
outra forma de atualizacao de conhecimentos” (PFLUEGER;
LINHARES; LEITE, 2004).

Entre 1996 e 1998 houve uma grande chamada de estudantes
para o ingresso na Rede Publica Municipal de Educacao, e sua
regulamentacao esta contida na Lei 9.424/96 e no Decreto n°
2.264/1997. De fato, Sao Luis fez uma ampla campanha de
matriculas, antes mesmo do FUNDEF ser regulamentado,
porque esse tinha sido um compromisso assumido na eleicao do

governante municipal com mandato vigente.

No triénio de 1999 a 2001, comecou a reorganizacao da EJA na
Rede Publica Municipal de Sao Luis. Nesse periodo, a taxa de
analfabetismo na cidade entre os maiores de 25 anos era de
mais de 10%, mas estava em queda entre os menores de 15 anos,
sobretudo pelo recém aumento das matriculas nas séries
iniciais. Na argumentacdao da época, a torneira do
analfabetismo estava sendo gradativamente fechada. Os dados
percentuais mais negativos se concentravam entre o0s

moradores da zona rural.

TABELA 01

Taxa de analfabetismo por Faixa Etaria em Sao Luis - 2000

4,6 7,3 2,6 3,6 6,2 12,6 26,0
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TABELA 02
Taxa de analfabetismo da populacdao maior que 15 anos em
Sao Luis - 2000

GENERO LOCALIZACAO RACA/COR
Masculino Feminino Urbana Rural Hreliee = Parda e
Amarela Negra
7,5 7,1 6,8 21,1 4.4 7,4

Fonte: IBGE - Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios

Duas décadas depois, (2020), a taxa geral de analfabetismo
absoluto em Sao Luis reduziu para aproximadamente 3%. Esse
indice é consequéncia dos esforcos das secretarias de educacao
e da legislacao que induziu, desde o FUNDEF, a universalizacao

do Ensino Fundamental na idade regular.

Contudo, esse mesmo ensino que promove ingresso do
estudante, tendo a forca da legislacao e das determinacoes
politicas, por varias razoes, faz com que ele possa seguir o fluxo
normal ou ficar em distorcoes relativas a idade e ao ano que
frequenta. Essas razoes sao internas a escola e ao seu modelo,
ou externas - pelas conjunturas, pelas vidas familiares e ou
mesmo subjetivas do estudante. Por isso, as Redes Publicas
necessitam sempre garantir a oferta da educacao com
qualidade nas suas duas vias de ingresso no Ensino

Fundamental.

Destacando ainda o cenario dos anos 1990 e inicio dos anos
2000, na tentativa de explicar algumas das razdes que
desmotivavam os estudantes da EJA em permanecer nas escolas
e ao mesmo tempo mostrando algumas iniciativas da SEMED,
Pflueger (1992) relata que os livros encaminhados pelo MEC,
“chegavam com o ano letivo ja iniciado” principalmente para o
supletivo, nao havendo material pedagogico especifico para a

EJA, o que demandou a elaboracao da Cartilha Experimental
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Essa cartilha foi
reeditada em
1997, mesmo ano
em que foi
elaborada a
Cartilha de
Matemadtica. Os
materiais foram
produzidos na
Secretaria de
Educacdo de Sao
Luis, contribuindo
significativament
e para o fazer
pedagdgico dos

professores.

“Luta, Escola e Cidadania*” (1991), pela equipe de técnicos e
professores da Secretaria Municipal de Educacdao, com o
objetivo de subsidiar a pratica pedagdgica dos professores, a
fim de que estes nao infantilizassem o ensino dos adultos, uma

vez que utilizavam materiais pedagogicos de criancas.

A Cartilha “Luta, Escola e Cidadania” (1991), motivaram os
estudantes da EJA. Esse processo, que envolveu producao de
material educativo, formacao de professores e aplicacao dos
conhecimentos novos em sala de aula, segundo Pflueger (1992),
foi resultado de um esforco coletivo de professores e
estudantes que elegeram como temas geradores conteldos
ligados ao trabalho e a cidadania, tais como: comida, terra,

luta, justica etc.

Esses temas eram pouco discutidos pedagogicamente nas
escolas, apesar de serem relevantes, para o dialogo reflexivo

sobre a vida circundante do estudante em diversas dimensoes.

No periodo de 1999 a 2001, com a oferta de um maior nUmero
de matriculas para a modalidade de jovens e adultos, foram
realizadas 5.542 (cinco mil quinhentos e quarenta e dois) novas
matriculas, com o objetivo de garantir o acesso de todos a

alfabetizacao e a continuidade de seus estudos.

TABELA 03
Dados da EJA | Segmento (1999-2001)
SALAS DE PROFESSORES E
ESCOLAS AULA TECNICOS ESTUDANTES
46 153 153 5.542

Fonte: SEMED

Em 2001, o cenario da EJA comeca a ganhar uma nova
configuracado com investimentos em ciclos de estudos

envolvendo técnicos e professores do Ensino Fundamental.
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Esses ciclos sdao parte da politica nacional, que propos a
primeira tentativa de uma referéncia curricular nacional, por
meio da implantacao dos PCNs e de uma rede nacional de
formacao de formadores com o Programa PCN em Acao. Esses
programas, lancados no territorio nacional, envolveram todas

as etapas e modalidades da Educacao Basica.

Diante dessa oferta, foram organizados grupos de estudos na
EJA, no ambito de um programa de formacao continuada que
viesse a atender essa nova demanda formativa. O PCN e o PCN
em Acao EJA produziram em Sao Luis uma diretriz que
fortaleceu a pratica pedagogica da Rede (PLUEGER, 2020).

Ainda em 2001, a SEMED implantou para a Educacao de Jovens
e Adultos o Il Segmento, dividido em duas fases. As tabelas
abaixo desvelam dados quantitativos do inicio da oferta da EJA

no equivalente aos anos finais do Ensino Fundamental.

TABELA 04
Dados da EJA Il Segmento (2001)

05 09 22 397
Fonte: SEMED

Nesse mesmo ano foi implantada a Escola Casa Familiar Rural,

com duas salas de aula e 55 estudantes. Como mostra a tabela:

TABELA 05
Casa Familiar Rural (1999-2001)

01 02 06 55

Fonte: SEMED
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Escola Casa Familiar
Rural

A Escola Casa Familiar
Rural estad localizada na
Estrada do Quebra Pote
N° 1000, Bairro Santa
Helena, Sdo Luis MA.
Iniciou suas atividades
em 2001, funcionando
no nivel de Ensino
Fundamental (69 a 99
ano), na modalidade de
Educacéo de Jovens e
Adultos em trés anos de
estudo.

A Escola tem os
seguintes objetivos:

- Possibilitar através da
metodologia da
alterndncia que os
jovens da ECFR de Sao
Luis, tenham sua
escolaridade
reconhecida,
possibilitando a
continuidade dos seus
estudos;

- Oferecer aos filhos
de trabalhadores rurais
residentes no municipio
de Sdo Luis o acesso a
uma educacéo de
qualidade que
considere os
conhecimentos
previamente adquiridos
na sua comunidade;

- Fomentar no jovem
“agricultor” o sentido
de comunidade,
vigéncia grupal e
desenvolvimento do
espirito associativo;

- Desenvolver no jovem
e nas comunidades a
consciéncia de que é
possivel, através de
técnicas de producdo
adequadas viabilizarem
uma agricultura
sustentdvel sem
agressdo e prejuizos ao
meio ambiente.



A proposta curricular da Casa Familiar Rural € pautada na
metodologia da pedagogia da alternancia. Além de utilizar a
matriz curricular comum, desenvolve a producao de alimento
(zootecnia, piscicultura, horticultura, agricultura), visando
ofertar uma formacao integral aos jovens do nucleo rural. Esta
diversidade de temas curriculares vincula teoria e pratica,

integrando a vivéncia escolar e o desenvolvimento de projetos.

Considerando toda a oferta da EJA pelo poder publico em Sao
Luis, (Estado e Municipio) no periodo de 1998 a 2006, os dados
quantitativos sistematizados no MEC sobre as matriculas sao os

que seguem nas tabelas abaixo.

TABELA 06 TABELA 07
Matricula de EJA Numero de
em Sao Luis Estabelecimentos com EJA
(1998 a 2006) Sao Luis
1998 21.483 1997 oy
1999 19.392 1998 118
2000 22.302 1999 115
2001 17.549 2000 125
2002 21.236 2001 121
2003 31.956 2002 150
2003 198
2004 4.07
o 34.073 2004 196
2005 31.356 2005 193
2006 31.626 2006 194
Fonte: MEC/INEP Fonte: MEC/INEP

A oferta da EJA no municipio de Sao Luis ocorreu ainda no
ambito privado/comunitario por organizacdes da sociedade

civil, em parceria ou nao com o6rgaos publicos.

A tabela que segue desvela alguns dos dados quantitativos de

matriculas por essas instituicoes no periodo de 1997 a 2006.
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TABELA 08
Numero de escolas comunitarias e filantréopicas com

matricula que oferecem EJA - Sao Luis

N° de N° de N° de N° de

Escolas estudantes Escolas estudantes
1997 18 360 1 24
1998 15 304 2 22
1999 9 144 2 24
2000 12 134 1 23
2001 8 161 2 35
2002 17 150 10 71
2003 12 137 21 130
2004 8 116 23 191
2005 0 99 3 193
2006 0 76 5 203

Fonte: INEP - MEC

Quando se analisa os dados desse mesmo periodo, por nicleo
onde as escolas estdao localizadas e por faixa etaria dos
estudantes, € possivel perceber, nas duas tabelas seguintes,
numeros que alternam aumento e diminuicao de matriculas e
um numero maior de estudantes menores de 25 anos, com
excecao, neste caso, dos anos de 2004 e 2005 quando os maiores

de 25 anos constituiram maioria.

TABELA 09

Matricula de EJA em Sao Luis - por Nucleo

URBANA RURAL
1998 20053 1430
1999 17843 1549
2000 20706 1596
2001 15828 1721
2002 18375 2861
2003 27388 4568
2004 29256 4817
2005 26643 4713
2006 26561 5065

Fonte: INEP/MEC
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TABELA 10

Matricula de EJA em S&o Luis - por Faixa Etaria

2000 15267 7035 22302
2001 11010 6539 17549
2002 12302 8934 21236
2003 16986 14970 31956
2004 16626 17447 34073
2005 15467 15889 31356
2006 16459 15167 31626

Fonte: INEP/MEC

Nesse mesmo periodo, foram gerados dados de Sao Luis, sobre
concludentes da Educacao de Jovens e Adultos e sobre distorcao

idade-série, conforme se pode observar nas tabelas abaixo.

TABELA 11

Concluintes na EJA - Sao Luis

1999 2.756 2.240

2000 2.435 3.202 641

2001 3.428 3.228 504

2002 2.679 3.078 444

2003 2.953 4.445 719

2004 2.826 4.998 2.096
2005 3.034 5.212 3.019

Fonte: INEP/MEC
TABELA 12

Distorcéo entre idade e série (ano) - Sao Luis

Atéo4*ano 33,2 30,5 26,8 23,4 204 17,7 16,2 16,6
5°ao8ano 52,5 50,4 51,4 50,1 44,5 40,7 36,4 30,1
Fundamental 43 40,8 39,8 37,3 32 28,4 25,3 50,7

Médio 60,6 60,1 60,3 52,1 52,8 55,7 53,6 22,6

Fonte: MEC/INEP
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Analisando apenas o periodo de 2001 a 2006 podem ser
constatados dados desdobrados por segmento e etapa,

evidenciados na tabela a seguir.

TABELA 13

Numero de turmas na EJA - Sao Luis

2001 253 171 28 521
2002 284 243 31 653
2003 342 438 88 968
2004 435 474 112 1021
2005 391 429 139 959
2006 349 458 154 961

Fonte: INEP/MEC

A taxa de analfabetismo funcional também é alta e, quando
somada ao analfabetismo absoluto, fica revelada a baixa
escolaridade e ainda baixa fluéncia em contetdos fundamentais
da populacao da cidade de Sao Luis, mesmo que este quadro

esteja gradativamente melhorando.

TABELA 14
Taxa de analfabetismo funcional em Sao Luis

URBANA RURAL
Homens Mulheres Homens Mulheres
Total 2005 626 673 400 329
2006 704 684 337 338
Sem

Aé\gnzoss instrucio 2005 39 23 55 35

anos € menos 2006 19 19 41 22
de 1 ano

123 anos 2005 118 97 158 99

2006 152 92 117 90

Total 2005 879 1.007 450 409

2006 875 1.053 471 402

Sem 2005 217 246 229 166
Mais de  instrucao

25anos emenos 2006 215 227 246 165
de 1 ano

123 anos 2005 157 153 116 102

2006 143 128 103 102

Fonte: IBGE - Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
TABELA 15
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Taxa de analfabetismo funcional em Sao Luis por situacao,

sexo, atividades - maiores de 10 anos

URBANA RURAL

Homens Mulheres Homens Mulheres

Menos de 25 anos 2005 25,1 17,8 53,3 40,7
2006 24,3 16,2 46,9 33,1

Mais de 25 anos 2005 42,5 39,6 76,7 65,5
2006 40,9 33,7 74,1 66,4

Fonte: IBGE - Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios

TABELA 16
indice de fragilidade educacional de jovens e adultos
(IFEJA)
MARANHAO 0,49614 0,785537153
SAO LUIS 0,49614 0,502451196

Fonte: IBGE - Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios

Os indicadores utilizados para o calculo do IFEJA sao: taxa de
analfabetismo, taxa de analfabetismo funcional, percentual de
pessoas com 25 anos ou mais de idade e com menos de 8 anos
de estudo (incluindo as pessoas sem nenhum grau de

escolaridade).

A taxa de analfabetismo funcional é definida a partir do
percentual identificado entre pessoas de 15 anos ou mais de
idade, com menos de quatro anos de estudo. Sao considerados
analfabetos funcionais aqueles que nao conseguem cumprir
tarefas simples e corriqueiras em sua vida pessoal e
profissional, como ler e compreender um texto, seja para
deleite, informacao ou instrucao. No Estado do Maranhao, a
taxa de analfabetismo funcional, declinou 9,6% no periodo de
2000 a 2006.
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De 2002 a 2015, houve um longo processo de tratamento
pedagogico da EJA, no que tange a projetos e programas
nacionais. Mesmo com todo o compromisso da SEMED em ofertar
diferentes modalidades que atendam as diferentes demandas
locais, os dados revelam éxitos, fracassos e desafios. De acordo
com Linhares (2004), no ano de 2002, a SEMED comeca a
identificar um declinio na frequéncia e aumento na evasao dos
estudantes nas escolas da EJA, a partir dos levantamentos
feitos no periodo. Os problemas sociais como desemprego,
empobrecimento e desorganizacao familiar geraram aumento
de consumo de drogas, violéncia, outros problemas e

necessidades.

Nesse contexto, a escola para esses jovens e adultos passa a
assumir, além de seu papel formativo e de escolarizacao, um
papel de mediadora dos conflitos sociais, enfraquecendo em
certa medida a sua principal missao. Eram mais discutidos os
problemas circundantes e conjunturais do que construidos os

saberes tipicos do processo de escolarizacao.

As razdes nao estavam apenas nas demandas dos estudantes ou
no método adotado, mas na forma como o trabalho passou a ser
feito. Em determinado momento, a metodologia ficou mais
forte que o conhecimento teorico sistematizado - como por
exemplo, a leitura e a escrita. Assim, as situacoes de
aprendizagem planejadas nao estavam abrangendo todas as
acoes necessarias para a construcao do saber e do
desenvolvimento da reflexao, articulados com o

desenvolvimento da fluéncia leitora e escritora dos estudantes.

Uma das defesas de Paulo Freire é que os educandos precisam
conhecer tanto o mundo quanto a palavra para se

emanciparem.
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E para isso, € necessario o conhecimento, em sua amplitude e
profundidade. Negar esse conhecimento as camadas mais
vulneraveis e aos trabalhadores é o mesmo que continuar a
contribuir com a manutencao de injusticas e de situacoes que
oprimem. E no amago da questado esta a indissociabilidade de

conteudo e método.

Deve-se ir a origem das questbes, das problematicas, dos
conhecimentos necessarios para o desenvolvimento das pessoas
Independentemente de quem elas sejam, de suas origens,
cores, pesos, géneros, gostos etc. Todos devem ter as mesmas

oportunidades em uma rede publica de educacao.

Nem sempre o pensamento expresso nas propostas consegue
alcancar sua materialidade na sala de aula. Por vezes, a teoria
fica confusa no processo. Por isso, os estudos continuos, as
experiéncias com parcerias e as revisoes dos curriculos se

tornam tao importantes.

De 2003 a 2006, iniciou-se estudos para reelaboracao da
Proposta Curricular da EJA com a formacao de grupos
compostos por gestores, professores e técnicos da SEMED, a
partir de um novo olhar sobre a forma de ensinar; esses estudos
e a analise de um novo contexto social e cultural da época
ocasionaram a reelaboracao desse documento, adotado até a

vigéncia desta nova proposta.

Durante esse periodo, as praticas pedagogicas foram
fortalecidas, garantindo aprendizagem significativa e
contextualizada aos estudantes da Rede Publica Municipal de
Educacao de Sao Luis, mesmo que surgissem outros desafios,

COmMoO a evasao.
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Como enfatiza a Professora Maria de Jesus Gaspar, que
acompanha essa historia por duas décadas, a EJA é a
oportunidade que Jovens e Adultos tém para concluir o Ensino
Fundamental num espaco de tempo menor e de forma

diferenciada do Ensino Regular.

Mas, para isso € importante que o curriculo, a metodologia e o
trabalho  pedagdgico atendam as necessidades de
aprendizagem, valorizando os saberes construidos também fora
da escola. (GASPAR, 2008).

No periodo de 2016 a 2019, a EJA continuou sendo ofertada pela
SEMED, para uma média de 4.500 (quatro mil e quinhentos)
estudante/ano, em mais de 50 escolas/ano. Mais detalhes desta

oferta podem ser analisados nas tabelas abaixo.

TABELA 17
Dados EJA - 2016

o o o
= o = =
z e z z
[rr] = i
= i = =
2 = 2 e
) 8 n v
— 7 — —
1 a 2a — 1 a 2a 1a 2a 1 a
FASE FASE FASE FASE FASE FASE FASE
CENTRO 5 3 4 32 3 4 5 6 33
ANIL 7 7 7 36 7 7 6 7 48
COROADINHO 7 6 6 40 6 6 5 8 64
ITAQUI
BACANGA 8 7 8 56 7 8 5 8 76
TURU
BEQUIMAO 8 8 8 43 8 8 9 9 111
CIDADE
OPERARIA 13 12 12 108 12 12 13 15 219

ZONARURAL 14 10 8 68 10 8 13 15 124

TOTAL 62 53 53 383 53 53 56 68 675

Fonte: SEMED/2016
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TABELA 18
Dados EJA - 2017

| SEGMENTO
| SEGMENTO
Il SEGMENTO
| SEGMENTO
Il SEGMENTO

Il SEGMENTO

12 22 12 22 12 22 12 22 12 22
FASE  FASE FASE FASE FASE FASE FASE FASE FASE FASE

(S]
w
N
w
N

1 3 5 6 37 30 131 184

43 166 159

6 6 6 40 6 5 5 7 60 69 170 252
7 7 8 56 7 6 6 9 61 88 209 350
8 8 8 43 8 8 7 8 87 102 224 327
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N
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N
_
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N
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o
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o
©o
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-
N
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[0}
o

90 293 375

wu
O
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w
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383 50 49 54 67 514 588 1.610 2.223
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o
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Fonte: SEMED/2017

TABELA 19
Dados quantitativos EJA - 2018

2 o 2 o

= = ] i & i

z z = = = =

i [ry| (U] 9 G} o

g 5 o ) i 7))

a & - — - -
— —_— 13 23 13 23 1a 23 13 za
FASE FASE FASE FASE FASE FASE FASE FASE
- 3 9 18 3 5 5 6 54 80 179 210
- 4 9 % 4 6 8 8 4 s 15 203
- 6 16 34 4 4 5 5 95 67 134 168
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ITAQUI

a8 12 36 4 7 8 12 50
BE-(;?JTKAO 8 24 40 8 8 7 10 116
oPEmims 13 27 7 12 12 14 16 167

ZONARURAL 14 16 59 7 9 12 13 65

TOTAL 56 113 295 42 51 59 70 587

Fonte: SEMED/2018

TABELA 20
Dados quantitativos EJA - 2019

o o
o o g Z
= = Ll Ll
4 z = =
w w [G) O
= = fre fro
U] O v bl
5 ooou = =
- = 12 22 12 22 12
FASE FASE FASE FASE FASE
CENTRO 3 8 26 3 5 3 8 26
ANIL 4 7 26 3 4 4 6 23
COROADINHO 6 15 28 8 7 6 6 68
ITAQUI
BACANGA 8 12 30 3 9 7 11 31
TURU
BEQUIMAO 8 20 26 10 10 7 9 85
CIDADE
OPERARIA 13 24 62 12 12 15 18 92
ZONA RURAL 14 19 42 9 10 14 14 85
TOTAL 56 105 240 48 57 56 72 410

Fonte: SEMED/2019

No conjunto desse periodo, temos o seguinte histérico de

matriculas e professores:
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241
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335

1.513

Il SEGMENTO
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259

453
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2.054
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TABELA 21
Dados do periodo de 2016 a 2019

2016 1464 3102 4566

2017 1102 3833 4935 390
2018 1233 3616 4849 408
2019 1156 3540 4696 346

Fonte: SEMED/2019

Comparando os dados de 2016 a 2019 com os dados do ciclo de
1999 a 2001, verifica-se um decréscimo de matriculas no |
Segmento e um aumento de matriculas no Il Segmento. Algumas

variaveis que podem explicar esses dados sao as seguintes:

a) O maior aumento de matricula no | segmento de 1999 a
2001 (5.542 estudantes) ocorre devido ao grande ingresso de
jovens e adultos em salas de aula de alfabetizacao e pos-
alfabetizacao, induzidas por politicas e iniciativas do Governo

Municipal;

b) Com a universalizacao do Ensino fundamental, como
direito subjetivo, concretizada sobretudo através do FUNDEF,
mais estudantes ingressaram na idade certa nesse nivel da

Educacao Basica;

c) O maior aumento de matriculas no Il Segmento no periodo
de 2016 a 2019 (3.540 estudantes) ocorre também por
iniciativas de politicas que visaram a correcao do fluxo escolar

na idade certa.
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Nos ultimos 5 anos (2018 - 2022), as matriculas na EJA
continuaram em decréscimo. No entanto, em 2020 houve um
pequeno aumento no numero de estudantes do Il segmento,
assim como também, cresceram as matriculas no | segmento no
ano de 2022 em relacao aos anos de 2020 e 2021, conforme

mostra o grafico abaixo:

GRAFICO 01

Dados de matriculas de 2018 a 2022

5000 3960

4000 3616 3540 3299 5013
3000
2000

1233 1156 855 753 1106
“ N [] []

i O ]
2018 2019 2020 2021 2022
B 12 Segmento 2° Segmento

Fonte: SEMED/2022

Programas e projetos da EJA

Para o fortalecimento metodologico e com o objetivo de
potencializar a EJA na Rede Publica de Educacao Municipal em
Sao Luis, foram concebidos e/ou implementados como
iniciativa propria e/ou em parcerias com o Governo Federal e
organizacoes da sociedade civil, varios programas, projetos e

acoes.

Entre os Programas Federais que tiveram adesao da SEMED se

destacam:
a) PCN em Acao - EJA;
b) PROFA;
c) Programa Brasil Alfabetizado;
d) Programa PROJOVEM.
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QUADRO 04
Programas Federais com adesao da SEMED - 2000 - 2020

Formar professores
para uso dos
Parametros

Curriculares da
EJA.
Formar professores
para a
alfabetizacao de
adultos a partir do
letramento

Contribuir para
superar o
analfabetismo no
Brasil, promovendo
0 acesso a
educacao como
direito de todos,
em qualquer
momento da vida,
universalizando a
alfabetizacao de
Jovens e Adultos e
a progressiva
continuidade dos
estudos em niveis
mais elevados com
a responsabilidade
solidaria da Uniao
com os Estados,
com o Distrito
Federal e os
Municipios.

PCN EM
ACAO

PROFA

BRASIL ALFABETIZADO

Ofertar consultas
oftalmoldgicas e
distribuicao de
oculos para os
estudantes do
Brasil Alfabetizado.

OLHAR BRASIL

Gerar oportunidade
para o jovem
recuperar e
continuar seus
estudos, ampliando
suas perspectivas
de inclusao social e
profissional.

PROJOVEM

Professores da
EJA

Professores da
EJA

Jovens a partir
de 15 anos de
idade

Beneficiarios
do Programa
Brasil
Alfabetizado

Jovens com
idade de 18 a
29 anos que
nao
concluiram o
Ensino
Fundamental

Fonte: Equipe SAEJA 2020 - dados estimados.

Aproximadame

2001 a 2002 nte 850
pessoas
Aproximadame
2002 nte 320
pessoas
Aproximadame
2004 a 2016 nte 30 mil
participantes
1234
2014 2 2015 atendimentos
2005 a 2019 4659

SEMED / PROPOSTA CURRICULAR DA EJA

SEMED / MEC -
Polo Sao Luis

SEMED / MEC -
Polo sdo Luis

MEC/
SECADI/
SEMED

SEMED/SEMUS

MEC/FNDE/SEM
ED/
SEMUS/EMAP/
SEJUSP.
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Os Projetos desenvolvidos pela SAEJA se dividem entre os que
sao concebidos pela Superintendéncia e os propostos por
parceiros. Os principais projetos com parcerias sao:

a) Projeto Vida Ativa;

b) Ampliando Saberes;

¢) Novos Caminhos para o Mundo do Trabalho;

d) Educar e Incluir;

e) EJA Pro;

f) ABC Nefro;

g) Literatura na EJA: Roda de Conversa;

h) Escola que acolhe: Sala de Acolhimento;

i) Além da Leitura e da Escrita: Educando para o Exercicio
da Cidadania.

QUADRO 05
Projetos em Parceria na SAEJA - 2000 - 2020

Oferecer a populacao
idosa o direito a
educacao como bem

< real e 520
> simbolicamente atendimentos
l_ .
< importante, Idosos 2001 a 2012  aproximadamen SEMCAS / SEMED
< possibilitado a id
=) aprendizagem ao te para idosos
troca de experiéncias
como exercicio da
cidadania.
wn O Potencializar o
e g papel da escola
Zz =] % como espaco de Jovens e 1213
-
§ 25 suporte & adultos a 2004 a 2013 aproximadamen  SEMED/PLAN
2o 2 preparacao do partir de 18 te
o ° = estudante para sua anos.
o g insercao no mundo
Zao do trabalho.
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AMPLIANDO SABERES

LITERATURA NA EJA: RODA DE
CONVERSA

ABC NEFRO

EJA PRO

Ofertar
escolarizacao aos
funcionarios do
Nucleo de
Humanizacao do
Hospital
Universitario e
certificacao do
Ensino
Fundamental.

Desenvolver o
habito da leitura e
da escrita dos
estudantes da EJA
como instrumento
de estimulo e
fortalecimento
para se tornar um
leitor fluente
utilizando a
literatura como
elemento
fundamental.

Criar espacos
inclusivos de acao
educativa,
convivéncia social
para jovens,
adultos e idosos,
pacientes renais
cronicos, por meio
de acoes
pedagogicas
voltadas a leitura,
a escrita em todos
0s componentes
curriculares, na
perspectiva de
favorecer a adesao
ao tratamento, ao
autocuidado e a
aprendizagem ao
longo da vida aos
pacientes com
dificuldade de
frequentar o
ambiente escolar

Apoiar a rede
publica de ensino
por meio da
integracao do curso
de Qualificacao
Profissional Inicial
Integrada a
Educacao de
Jovens e Adultos.

Funcionarios
do Nucleo de
Humanizacao
do HU
Presidente
Dutra

Estudantes do
lell
Segmentos
Coordenadores
e Gestores

Paciente renal
croénico em
processo de
hemodialise
do HUUFMA.

Estudantes do
Il Segmento,
anos finais.

Nicleo Itaqui
Bacanga;
Nucleo Rural;
Nicleo Cidade
Operaria

2005 a 2012

2015 a 2019

2013 até a
presente
data

O Projeto
teve inicio no
ano de 2012-
2013 e 2016,
concluido em

2017

230
participantes
aproximadamen
te

2.554
participantes
aproximadamen
te, entre
professores,
gestores e
coordenadores
pedagogicos

43 jovens,
adultos e idosos
aproximadamen

te.

1.232
estudantes
47 turmas

SEMED/HUUFMA

SEMED/
FUNDACAO VALE
/ ACAO
EDUCATIVA

SEMED/ HUUFMA

SEMED/
FUNDACAO VALE
ASSOCIACAO
ALFA SOL, GHT
e a HPE
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Criar espaco

o inclusivo de
§ convivéncia
O socializacao e Adultos e a
E integracao dos Idosos da 20r1(jysgrt](teea Aproximadamen cgﬁgsgiggséo
az idosos do municipio = comunidade P d te 213 pessoas IDOSO. SEMED
% de S30 Lui l ata. )
S e Sao Luis, em gera
= garantindo a
= alfabetizacao e
letramento
%o Integrar a
E = formacao basica
89 dos estudantes da
ﬁ = < EJA, cqntggdos de 927 estudantes
& W = cunho juridico que Estud d ~
o % studantes do que compoéem
L <9 resgatem a lell 2015 até o trés nucleos -
SE< dignidade, a SEMED / OAB
<o . Segmentos da momento Centro,
2o O igualdade e a .
= > EJA Coroadinho e
O < liberdade do . .
o e = Cidade Operaria
<Z cidadao, no seu
a < e
U cotidiano
=2 ..
& profissional e
< social.
w Atender de forma
w 2 o ludica os filhos dos UEB Carlos
=)
o2& eSt:‘rj:”tue: gsateE:A Filhos de 2016 até a UEE?a:nﬂ;ral SEMED /
3. = paraq estudantes da presente FUNDACAOQ
ou I tenham EJA data Raposo VALE.
S 6' 8 tranquilidade em UEB Nascimento
™' O X sua participacdo na de Morais
B sala de aula

Fonte: Equipe SAEJA 2020

Os Projetos concebidos e desenvolvidos na SAEJA sao os
seguintes:

a) Recriando Ideias;

b) Educando para a Sustentabilidade;

c) Projeto Sao Luis: Sabores, Cheiros e Saberes;

d) | Foérum de Estudantes da Educacao de Jovens e Adultos
da Rede Municipal de Sao Luis: A EJA QUE TEMOS E A EJA QUE
QUEREMOS.
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QUADRO 06
Projetos da SAEJA - 2010 - 2020

2 Apresentar
= L
a tecn&za;sltr:’;vliioras Jovens e 467 Comimidades
> L
a empreendedor por adultos das 2010 a 2012 part!c1pantes das UEBS
= ) e o UEBs aproximadamen
< meio da utilizacao contempladas
= d ; contempladas te.
S e materias
= descartaveis.
ot
< % Dese,nyolver Jovens e . )
o = praticas Adultos das Aproximadamen Comunidades
Q =< pedagogicas UEBs 2013 a 2015 te 700 das UEBS
Zz sustentaveis no participantes contempladas
S i l contempladas
SE espaco escolar.
232
;N -
g W Potencializar a
oy culinaria
2 maranhense Jovens & 83 pessoas - Comunidades
(2]
Cw identificando AduLlJté);sdas 2017 lanl(;;\z/irl’gnc:eum das UEBS
£ 8 talentos voltados , contempladas
-2 contempladas receitas.
= para a arte
.g = gastronomica.
. Promover um
L 12 o) espaco
o5  democraticoe
2 a = plural com
';t’“é o] discussao,
g ow formacao,
ez o] informacao e
<2< intercambio
a w W cyltural entre os Professores,
na < Escolas da
pu estudantes em gestores, 2018 550 Rede
Zqw torno das coordenadores participantes -
Sa89 dif Municipal
Sy E iferentes e estudantes.
= E = perspectivas e
E = = iniciativas, com
o d articulacao entre
= < educacao, cultura,
Z 9 ﬁ trabalho e renda
[ voltadas para esta
S5

modalidade de
ensino.

Fonte: Equipe SAEJA 2020
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Os projetos desenvolvidos pela SAEJA foram pautados para o
fortalecimento da politica de Rede “SAO LUIS TE QUERO LENDO
E ESCREVENDO. Atualmente, os projetos desenvolvidos visam
corroborar com a politica vigente, “EDUCAR MAIS: JUNTOS NO
DIREITO DE APRENDER” e, assim, consequentemente, com o0s
outros projetos pontuais e estratégicos, como os intercambios

locais e internacionais.

QUADRO 07
Politica de Rede e projetos estratégicos - 2010 - 2020

Elevar o

(NN ]
8 rendimento escolar
Z dos estudantes da
) Rede Municipal a Politica da rede
o8 . Todos os S
= C partir da fissionai Todos os publica
i lab 20 d profissionais fissionai cioal d
= elaboracao de profissionais e municipal de
3T . da Rede 2002 a 2008 -
o planejamento Munici estudantes educacao
w - unicipal de
= estratégico com S30 Luis Rede.
g e foco na formacao ’
O continuada com o
= atendimento a
) todos profissionais.
o Fortalecer os
E pressupostos
o educacionais da ..
e Rede Municipal de Tecnicos da
o - , secretaria, ‘e
Z x Sao Luis Prof Politica da rede
o valorizando os gestores, , rotessores, publica
= S rincinios éticos coordenadores 2017 atéa  coordenadores municipal de
% & P univzrsais o pedagogicos, presente e estudantes e ducapcéo
5% .. . professores e data dolell U
g direitoeinteresse oo jantes do Segmento
§ o da coletividade, lell ’
= considerando a Seamento
S individualidade de gmento.
= todos os sujeitos
L envolvidos.
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INTERCAMBIO CULTURAL

Viabilizar a
participacao de
dois estudantes e
uma professora da
Rede Municipal de
Ensino, na
modalidade de EJA
do intercambio -
“Acampamento de
Verao e Amizade,
na cidade de
WUHAN” - China,
haja vista a
relevancia da troca
de experiéncia
educativa e
cultural.

Rede Publica 2017 02 Estudantes
Municipal 01 Professora

SEMED/
Governo da
China

Fonte: SEMED

Todos esses programas e projetos contribuiram para o
fortalecimento da oferta e para a qualidade da EJA, que vem
sendo acompanhada por uma equipe técnica desde sua

implantacao na Rede Municipal, no atual formato.

Em 2018, no ambito do processo de avaliacao dos estudantes da
Rede Publica Municipal de Sao Luis, a SEMED também decidiu
realizar uma avaliacao do processo formativo dos estudantes do
| e do Il Segmentos, a partir de uma avaliacao diagnostica que
objetivou evidenciar o nivel e as habilidades de aprendizagens
desenvolvidas, de acordo com o que estava elencado na

proposta corrente.

Os estudantes participaram de um processo avaliativo do
Sistema Municipal de Avaliacao Educacional de Sao Luis/SIMAE,
que faz parte do eixo avaliacao do Programa Educar Mais,
implantado em 2017, como forma de estabelecer diretrizes
para as acoes da educacao municipal. Os testes eram de
proficiéncia em Lingua Portuguesa, Matematica, e um

questionario contextual com perguntas socioeconomicas.
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Os professores também responderam ao questionario
socioecondmico, com informacoes sobre o nivel de formacao
superior, nivel econémico, poder de consumo e praticas

pedagogicas.

Foram avaliadas todas as escolas da rede, totalizando 161
(cento e sessenta e um) UEBs, distribuidas em 2.749 (dois mil,
setecentos e quarenta e nove) turmas. A partir dos resultados
obtidos, a SEMED/SAEJA replanejou suas acoes, de maneira que
viesse a intervir pedagogicamente na pratica docente nas UEBs
e consequentemente na melhoria das aprendizagens dos

estudantes apresentadas nos dados, tais como:

a) Formacao Continuada em servico aos Professores da | e
I Segmento em Alfabetizacdao, Lingua Portuguesa e
Matematica;

b) Reestruturacao da Proposta Curricular, a partir dos

pressupostos das Diretrizes Curriculares Nacionais para EJA,

Plano Nacional de Educacao e Base Nacional Comum Curricular;

c) Reorganizacao do técnicos do acompanhamento

pedagogico por escolas;

d) Potencializacao das acoes dos projetos e programas.
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QUADRO 08

Acodes estratégicas da SEMED/SAEJA - 2000 - 2020

Atuar como
formador de
equipe, articulando
as propostas da
secretaria e da
escola oferecendo
subsidios que
favorecam a
clareza em relacao
as necessidades de
aprendizagens dos
estudantes.

'ACOMPANHAMENTO
TECNICO - PEDAGOGICO

Proporcionar a
qualidade e
equidade na

educacao das

escolas da Rede
Publica de Ensino
de Sao Luis por
meio da avaliacao
de desempenho e
contextual dos
estudantes.

EDUCACIONAL DE SAO LUIS

SIMAE - SISTEMA MUNICIPAL
DE AVALIACAO

Unificar a Rede
Municipal de
Educacao e auxiliar
na gestao
educacional,
visando a
qualidade do
ensino e a melhoria
dos indicadores
educacionais.

DE ADMINISTRACAO E

SISLAME - SISTEMA MUNICIPAL
CONTROLE ESCOLAR

Desenvolver
estudos, pesquisas
e analise técnica
de documentos
para organizacao e
estruturacao do
curriculo da
Educacao de
Jovens e Adultos.

PROPOSTA
CURRICULAR

Fonte: Equipe SAEJA 2020

Gestor,

Desde a
coordenadores e implantacio
estudantes das dg EJA r?a

UEBs da Rede
.. Rede
Municipal de Municipal
Ensino. uhicipat.
Estudantes e 2018 nas
Professores do | escolas de
e |l Segmentos. EJA
Gestor,
coordenador e 2018
professores.
Comunidade 2019 - 2020
Escolar.

56 UEBs

Estudantes

Gestores,
coordenadores
e professores

Estudantes

SEMED / PROPOSTA CURRICULAR DA EJA

SEMED / SAE
/ SAEJA

SEMED /
CAED/UFJF -
Centro de
Politicas
Publicas e
Avaliacao da
Educacao da
Universidade
Federal de
Juiz de Fora

SEMED /
CAED/UFJF -
Centro de
Politicas
Publicas e
Avaliacao da
Educacao da
Universidade
Federal de
Juiz de Fora

SEMED /
INSTITUTO
FORMACAO
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Territérios e publicos da EJA em Sao Luis

O territério do municipio de Sao Luis, de acordo com o Censo
Demografico do IBGE/2021, aponta que a capital maranhense
possui uma populacao estimada de 1.115,932 habitantes, sendo
a mais populosa cidade do Estado; é o 15° municipio mais
populoso do Brasil e o 4° da Regidao Nordeste. Sua area
territorial é de 831,7 km2. Desse total, 283,44 km?
correspondem ao perimetro urbano. O municipio faz parte da
Mesorregiao do Norte Maranhense, Microrregiao da
Aglomeracdao Urbana de Sao Luis, é sede da Regiao de
Planejamento da Ilha do Maranhao (composta por 4 municipios
- Raposa, Paco do Lumiar, Sao Luis e Sao José de Ribamar) e da
Regiao Metropolitana de Sao Luis'. (Onde esta a nota de

rodapé?)

A populacao de Sao Luis maior de 15 anos cresce
gradativamente, como se pode observar na tabela abaixo. Esse
dado revela a importancia de se ficar atento a oferta da EJA
para os maranhenses residentes na capital e que necessitam

continuar seus estudos nessa modalidade da educacao basica.

TABELA 22
Dados de alunos da EJA - Populacao Residente em sao Luis
por Faixa Etaria no Periodo de 2000 a 2006

ANO ATE 15ANOS 16 A 29 ANOS 30 ANOS E MAIS TOTAL

2006 327.895 309.799 360.690 998.384
2005 321.468 303.731 353.623 978.822
2004 308.859 291.818 339.755 940.432
2003 303.308 286.572 333.647 923.527
2002 297.739 281.309 327.519 906.567
2001 292.012 275.899 321.219 889.130
2000 285.738 269.971 314.319 870.028

Fonte: IBGE; MS/SE/Datasus.
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Esse crescimento wurbano do Estado do Maranhao,
principalmente na cidade de Sao Luis, tanto ocorre pela maior
longevidade da populacao quanto por termos passado, no inicio
do século, pelo fendomeno da juvenizacdao do pais e pela
continua migracao de jovens e adultos do interior do Estado

para a capital, em busca de oportunidades.

Entre esse pUblico estao os que vivem em vulnerabilidade e, por
consequéncia, na condicao de excluidos socialmente, em
permanente luta pelo acesso aos bens sociais como trabalho,
educacao, lazer, entre outros. Essa luta € ainda mais necessaria
para suas vidas porque as exigéncias da sociedade da
informacao, incrementada pela competitividade propria do
mercado e potencializada nesta era digital, requer mao de obra

qualificada.

Os estudantes da EJA sao constituidos por cidadaos jovens,
adultos e idosos, a partir dos 15 anos, que por motivos distintos

nao puderam ter acesso a educacao formal na idade adequada.

Os que possuem habilidades de letramento textual e digital
conseguem estabelecer relacdoes nesse contexto, mas quase
sempre estao em situacoes de subemprego, pois a sociedade
atual exige em todas as instancias os saberes sistematizados,
em detrimento de outros saberes que esses jovens e adultos

possuem.

Para caracterizar o perfil dos estudantes da EJA na atual
realidade, é necessario que se leve em consideracao a histoéria
de vida de cada um, em sua dimensao social, economica e
cultural e subjetiva, bem como considerar outros elementos
que implicam no desejo de entrar e de permanecer na escola.
E um plblico que requer um olhar diferenciado no fazer

pedagodgico, por varias razoes:
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a) A maioria nao tem tempo exclusivo para ser um
estudante profissional;

b) Tem jornadas cansativas;

c)  Mulheres estudantes nem sempre tém com quem deixar
os filhos, sobrinhos, netos;

d) Muitos trabalham em setores/atividades formais e
informais tais como: construcao civil, ambulantes, vendedores
em domicilio, feirantes, agricultura familiar, servicos
domésticos (donas de casa, trabalhadoras domésticas).

e) Outros estao desempregados e alguns sao idosos.

Dessa forma, constata-se na EJA da Rede Publica Municipal
estudantes com perfis, propdsitos e expectativas variadas,
potencializadas pelo avanco da tecnologia e pelos meios de
comunicacao aos quais tém acesso, no cenario presente da
sociedade que enfrenta mudancas galopantes da IV Revolucao

Industrial.

Diante desse contexto, um dos pontos mais investigados pelas
instituicoes de ensino superior é a adaptacao metodoloégica que
possa garantir o conhecimento sem produzir mais exclusao.
Essas pesquisas, inclusive, devem ser melhor compartilhadas

com as Redes de Ensino.

Em 2016, foi publicado o caderno sobre metodologia aplicada a
Educacao de Jovens e Adultos no CEEBJA de Laranjeiras do Sul,
no Parana: garantia de permanéncia, ou fator de evasao, que

teve como objetivo principal:

levantar as metodologias utilizadas, verificando o seu impacto
no interesse/desinteresse dos educandos da EJA, ao ponto de
manté-los até o final do curso ou de desistirem dele, tracando
encaminhamento especifico para esse publico, a partir do Plano
de Trabalho Docente. Nesse estudo, consideraram a seguinte
problematica: como os professores em seus Planos de Trabalhos
Docentes planejam os conteldos propostos pelas Diretrizes
Curriculares e se esses encaminhamentos metodologicos
atendem as necessidades dos educandos? A metodologia na EJA
pode ser decisiva para a permanéncia do Jovem e do Adulto?
(POLEZE, 2016, p. 72).
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Decorre das pesquisas e da prdxis na EJA, a tese da importancia
de haver uma aproximacao maior do conteudo da EJA com o
contexto sociocultural dos estudantes, com adocao de
metodologias dinamicas, para que o processo de escolarizacao
noturna nao seja precarizado, no que tange aos conhecimentos
que precisam ser garantidos no ciclo de escolarizacao dessa

modalidade.

Interacdo entre o global e o local e suas
incidéncias na EJA

O territorio dos estudantes da EJA nao € apenas onde ele mora,
mas o universo onde ele esta inserido. E esse universo precisa
ser explorado. Sendo um dos objetivos da educacao publica o
de contribuir para a formacao do cidadao critico, com
possibilidades de refletir sobre a sua vida e a respeito do mundo
em que vive, os componentes curriculares e temas integradores
deste curriculo, ao tratar da inter-relacao sociedade/natureza,

podem favorecer esta finalidade.

Faz parte dessa aproximacao do saber com o interesse do
educando, pensar o mundo em que ele esta inserido e como ele
se situa desde o seu lugar de vida ao lugar que pode alcancar
numa dimensao mais ampliada. Ao mesmo tempo que vive em
um territorio que precisa ser conhecido, reconhecido e
valorizado, para fortalecimento de sua cultura e de suas raizes
e que precisa ser investigado, problematizado e transformado,
ele faz parte de um processo de globalizacao. Por exemplo, o
primeiro lugar a ser visitado por ele pode ser a China, que fica

de 30 a 40 horas de viagem de aviao, saindo-se do Brasil.
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Essas conexdes precisam ser feitas. De onde vem o celular que
usam? Onde sao fabricados? Onde fica o recurso? Quem sao os
trabalhadores envolvidos nessa producao? De onde vém os

produtos vendidos pelo comércio formal e informal de Sao Luis?

Sao Luis, a cidade onde esses estudantes vivem, tem um dos
mais importantes portos do mundo, por onde passam
marinheiros e negociadores de todos os continentes, levando e
trazendo mercadorias e matéria prima. Por mais que o Porto do
Iltaqui e os demais portos adjacentes estejam aparentemente
distantes de seus cotidianos, eles fazem parte do cenario onde
esses estudantes vivem e estudam. Esse conteudo precisa fazer

parte do curriculo dessas salas de aula.

De onde vém os navios? Para que portos eles vao? De quais
continentes? Como os paises por onde esses navios atracam se

relacionam cultural e economicamente?

O Centro Historico de Sao Luis, cidade Patrimonio da
Humanidade, preserva caracteristicas de culturas indigenas,
europeias e africanas, presentes na arquitetura, nas
manifestacoes culturais e nas subjetividades. O local, portanto,
apresenta-se ao mesmo tempo com suas especificidades e
também suas inter-relacoes com a dinamica de um mundo

globalizado.

Alcantara esta localizada na regiao metropolitana, a menos de
uma hora de barco. Nessa cidade esta situada uma base que
pode lancar satélites e foguetes que captam e compartilham
imagens do mundo, para potencializa-lo, protegé-lo, vigia-lo,
ou foguetes que podem fazer descobertas novas ou destruir
lugares em qualquer continente. Essa realidade esta proxima

dos estudantes e precisa ser conhecida e problematizada.

Pagina |56



Pensar que uma queda na economia mundial afeta a vida de
todas as pessoas, mesmo daquelas que estejam vivendo em um
lugar remoto ou que vocé possa visitar a cidade que desejar por
aplicativos na internet, ou mesmo fisicamente, € imaginar que
essa realidade pode ser trazida para a discussao e contribuir

para a construcao de saberes dentro das salas de aula.

Por fim, imaginar que em dez anos, quando possivelmente se
estara discutindo uma nova proposta curricular, os ambientes
educativos estejam repletos de tecnologias com uso da
inteligéncia  artificial, cujos conteldos estao em
desenvolvimento em todos os continentes é trazer para mais

perto dos estudantes o global que afeta o circundante.

A EJA precisa considerar o estudante e a sociedade em que ele
esta inserido, permitindo-lhe se perceber como parte do espaco
global estudado. Assim sendo, o conhecimento local é
importante como ponto de partida, mas o conhecimento pode
se situar no ambito de um processo de aprendizagem global. O
local e o global, o popular e o universal se conectam, de modo

coletivo.
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2.1 Breves reflexodes sobre curriculo

A educacao, vista como um instrumento de transformacao
social, em diversos aspectos, esta diretamente relacionada as
concepcoes de mundo, de natureza, de trabalho e de
sociedade. Assim, considera-se que toda proposta curricular se
fundamenta em teorias que orientam a forma de organizar os
conteudos, as metodologias, as metas e as prioridades,
possibilitando a compreensao e a atuacao numa realidade social

especifica.

A partir da V CONFITEA que aconteceu em julho de 1997, o
debate tedrico sobre a educacao de Jovens e Adultos e a defesa
de educacao para todos, realizada por movimentos populares,
sindicais e ONGs, migrou para outra linha de discussao,
centrada diretamente na politica e na oferta da EJA

implementada pelos entes federativos.

Simultaneo a esse deslocamento, perderam forca as
perspectivas mais voltadas para a educacao popular e ganhou
peso o culturalismo e a importancia de tematizar as
diversidades dos sujeitos contemplados com as politicas da EJA.
Assim, culturalismo e diversidades passam a ser adotadas como
categorias prioritarias de analises que referenciam grande

parte das novas pesquisas e propostas.

Esse pressuposto norteiam a proposta da EJA pelo conceito de
alfabetizacdo e educacdao como um processo continuo de
aprendizagem na perspectiva da educacao problematizadora de
Freire, ao qual sao agregados outros sentidos, que se
constituem no processo continuado de desenvolvimento

humano.

Sobre o curriculo e o método a serem adotados na EJA, ainda

ha um debate em curso e questoes a serem respondidas:
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Novas metodologias podem ser adotadas para resultados mais
consistentes? Os estudantes podem aprender muito mais do que
estao aprendendo, mesmo com todas as condicdes estruturais e
conjunturais que envolvem a oferta da EJA? Conteldo e forma

da oferta da EJA garantem uma educacao emancipadora?

Ha que se pensar no publico da EJA sob diferentes perspectivas:
aquela em que, ao se olhar para os estudantes cansados de uma
jornada intensa, se busquem metodologias que priorizem mais
a dimensao ludica do que o conteldo; aquela em que, ao se
olhar para o estudante, se vé a possibilidade de ele ir muito
além do imediatismo, se o conhecimento nao lhe for negado, e
se lhe for adequadamente proporcionado o acesso ao universo
da ciéncia e da cultura, mediante a leitura problematizadora

da palavra e do mundo.

A dinamicidade da pratica pedagdgica na sala de aula nao exclui
o conteudo consistente a ser planejado e trabalhado em cada

unidade de conhecimento (ensino, pesquisa e extensao).

Segundo Young (2007), as escolas devem perguntar: “Este
curriculo € um meio para que os alunos possam adquirir
conhecimento poderoso?”. Para estudantes de lares
desfavorecidos, a participacao ativa na escola pode ser a Unica
oportunidade de adquirirem conhecimento poderoso e serem
capazes de caminhar, ao menos intelectualmente, para além

de suas circunstancias locais e particulares.

De acordo com Silva e Moreira (1999), o curriculo € o terreno
privilegiado de manifestacao de conflito, portanto é visto como
um campo em que se tentara impor a definicao particular de

cultura de uma classe ou de grupos dominantes.
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Nesse entendimento, o curriculo nao é o veiculo de algo a ser
transmitido e passivamente absorvido, mas o terreno em que

ativamente se criara e produzira conhecimento e cultura.

Para Moreira,

o curriculo constitui significativo instrumento utilizado por
diferentes grupos sociais tanto para desenvolver os processos
de conservacao, transformacao e renovacao dos conhecimentos
historicamente acumulados, como para socializar com as

criancas e os jovens, valores tidos como desejaveis (MOREIRA,

p. 31, 1999).

Todo curriculo aponta uma visao de mundo, de educacao e de
homem e entendendo que o curriculo nao € um instrumento
neutro, desinteressado e inocente. Ele implica em relacées de

poder, ideologia e cultura.

As diferentes teorias do curriculo abordam questdes relativas a
natureza humana, aos processos de aprendizagem, aos
conhecimentos e a cultura de uma sociedade. Essas teorias
podem ser classificadas em tradicionais/tecnicistas,

criticas/contestadoras, pos-criticas/pos-modernas.

a) Teorias tradicionais/tecnicistas

Estas teorias defendem a educacao como uma pratica neutra.
Abordam conteldos universais, concentrando-se em questoes
técnicas. Para elas, o curriculo € um conjunto de fatos e de
conhecimentos escolhidos num rol dentre outros, acumulados

pela sociedade para serem transmitidos aos estudantes.

Neste caso, a escola é um lugar estatico e o conhecimento e a
cultura sao elementos imutaveis, nao recebem influéncias dos
diversos aspectos politicos, sociais, econémicos, entre outros,

que estao em nossa sociedade.
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b) Teorias criticas/contestadoras

Os teoricos desse campo defendem que nenhuma teoria é
neutra, mas implicada em relacbes de poder. Estao
preocupadas com as conexodes entre saber, poder e identidade.
Com uma perspectiva contraria a Teoria Curricular existente na
época, a partir de 1970, autores como Young, Apple, Giroux,
Freire, Libaneo, Moreira e Silva iniciaram a discussao que
contribuiu para a elaboracdao de uma Teoria Curricular Critica
(MALANCHEN, 2014; CARNEIRO, 2005; PIOTKOVSKY, 2012;
MOREIRA, 1989).

Os teodricos criticos se preocuparam em denunciar a realidade
marcada pelas injusticas e desigualdades sociais, empenharam-
se em denunciar o papel da escola e do curriculo como
reprodutor da estrutura social vigente e de construir um
curriculo distante da realidade e de interesses dos grupos

oprimidos.

Na teoria curricular critica, as questoes estao voltadas para a
compreensao de determinantes sociologicos, politicos e
epistemoldgicos. O curriculo é entendido como uma arena
politica, € uma area que provoca contestacao face a realidade

e a desigualdade.

Nesse sentido, ha tempo o curriculo deixou de ser entendido
como apenas uma area técnica, voltada para questoes relativas
a procedimentos, técnicas e métodos eficientes para atingir

objetivos comportamentais.
c) Teorias pos-criticas/pés-modernas

Os pesquisadores e professores que elaboram suas propostas no
ambito dos fundamentos dessas teorias, defendem que
nenhuma teoria é neutra e que é preciso valorizar o

conhecimento dos grupos, respeitar a diversidade cultural.
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Para essas teorias, o conhecimento universal é eurocéntrico,
masculino e branco, por isso o classico nao é portador de um
conhecimento neutro e deve ser questionado. Os estudos
acerca de curriculo, na perspectiva cultural critica, apontam
para a necessidade de compreensao das relacdes entre a
cultura, o conhecimento e o poder que influenciam e

determinam o espaco escolar.

Apesar de sua importancia, pesquisas como as de Eagleton
(2005) apontam que os fundamentos dessa perspectiva, que em
um primeiro momento resultaram em avancos no campo do
curriculo, perderam seu carater de forte conteldo em
mobilizacao e criticidade. Para ele, de certo modo, isso ocorre
devido ao fato de ao serem priorizadas as dimensdes da cultura
e da diversidade cultural ter havido um proposital
distanciamento da reflexao acerca das condicionalidades

historicas.

Sao essas condicionalidades que geram as desigualdades e as
injusticas. Com essa atitude, sao ignorados os valores presentes
nos fetiches que a cultura do mercado produz e estimula na
internalizacao de padrdoes de consumo incompativeis com a
defesa da natureza e da priorizacao de dimensdes qualitativas

da vida humana em torno de bens comuns.

Eagleton (2005), ao fazer essa critica, ressalta a importancia da
cultura popular. Esse saber € muito importante na construcao
das novas sinteses, no processo de aprendizagem e de

desenvolvimento humano.

A producao historica e cientifica da humanidade, as estruturas
sociais, as conjunturas politico-economicas, a diversidade
sociocultural, as novas tecnologias e os fatores inesperados
como a crise sanitaria da Covid 19 (2020) sao indicadores de

uma nova organizacao curricular.
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Se computadores, smartphones e internet antes eram artigos de
luxo, hoje sao componentes fundamentais no dia a dia da

maioria das pessoas.

Mediante o crescimento do uso dessas tecnologias, chegou-se a
era da informacao, também chamada de quarta revolucao
industrial. Para resgatar esse processo evolutivo, lembra-se
que, a primeira revolucao veio com a maquina a vapor, que
permitiu aos artesaos produzirem em escala maior; com a
energia elétrica, ocorreu a segunda revolucao, que focou na
producao em massa; a tecnologia € o conteldo da terceira
revolucao e a base para a era digital, que constitui o inicio da
aplicacao da inteligéncia artificial e do que se denomina hoje

como sendo a era da induUstria 4.0.

Para Cabral (2020), a quarta revolucao integra informacoes
para a automatizacao das mais variadas funcées de
organizacao, planejamento, execucao e avaliacao. Diante do
grande acervo de ferramentas de dados, como o Big Data, a
Nuvem e a Internet das Coisas, as maquinas passaram a ser

utilizadas sob novos paradigmas de atuacao.

Elas podem fazer testes e se tornarem mais inteligentes por
meio da evolucao na producao bem mais rapida de produtos do
que na época em que a base de producado era o carvao e a

eletricidade.

De fato, todas as revolucdes geraram grandes avancos e
também grandes prejuizos que se refletem na vida dos
trabalhadores. Por exemplo, o da substituicao do trabalho do

homem por processos de mecanizacao e de automacao
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De que modo essa realidade sera formatada nas proximas
décadas, depende também do grau de conhecimento
socializado por meio da educacao escolar. Os grandes desafios
que as escolas tém pela frente sao muitos. A Educacao,
incluindo a modalidade EJA, depara-se, portanto, com
demandas urgentes como, por exemplo:

» Flexibilizacao do curriculo mediante uma organizacao
social cada vez mais complexa em um mundo em continua
transformacao;

* Curriculos que estimulem a criatividade, criticidade e a
construcao social da cidadania plena;

* Respeito a cultura e a tradicao, sem perder de vista a
perspectiva que nos permite desenvolver conteudos, produtos

e acoes mais elaboradas e complexas na era das indUstrias 4.0.

2.2 Os fundamentos o curriculo da EJA em Sao Luis

Os estudos sobre o curriculo inseridos nessa proposta foram
organizados em dois conjuntos de referéncias tedricas de
educadores e pesquisadores brasileiros: da pedagogia historico-
critica, que tem na obra de Demerval Saviani uma das principais
referéncias; da educacao popular, inspirada nas reflexdes
Paulo Freire a partir de suas experiéncias com Educacao de
Jovens e Adultos, que foram sistematizadas e publicadas em um
conjunto de livros e textos disseminados no Brasil e em diversos

outros paises.
a) Pedagogia histoérico-critica

Para a pedagogia historico-critica, ensinar contetdos universais
€ importante - mesmo estes sendo produzidos pela sociedade
burguesa, a partir do pressuposto de que o conhecimento

produzido historicamente pertence a toda a humanidade e nao
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a uma ou a outra classe social, porque sua producao nao

resultou do trabalho da burguesia, prioritariamente.

Para os defensores deste campo teorico, o conhecimento mais
elaborado e relevante deve ser socializado na escola em
continuo processo de ressignificacao, pois este contribui de

forma qualitativa para o desenvolvimento do ser humano.

De acordo com Saviani (2003), € importante que a escola
trabalhe, por meio do curriculo, o saber sistematizado, isto €,
nao € qualquer tipo de saber que deve ser o foco da relacao
ensino-aprendizagem. Deve ser um saber metodico, com

conhecimento elaborado.

Afirma que a funcao da escola esta diretamente relacionada
com a ciéncia (Episteme), portanto o trabalho de aprendizagem
voltado para o desenvolvimento humano pressupée que seja
superado o pensamento baseado apenas no senso comum e na

sabedoria popular.

Segundo a pedagogia historico-critica, o curriculo é
compreendido como a expressao da concepcao do que seja o
mundo natural e social; do que seja o conhecimento desse
mundo; do que seja ensinar e aprender esse conhecimento, bem

como do que sao as relacoes entre a escola e a sociedade.

Nessa perspectiva, a pedagogia historico-critica defende que a
escola tem um papel politico essencial, que é o de lutar pela
socializacao do conhecimento sistematizado, lutar para que ele
nao esteja ao alcance somente da classe dominante, mas sim
que a educacao possa cada vez mais possibilitar aos individuos
0 acesso ao universo da ciéncia e da cultura, no qual se incluem
as possibilidades de dominio sobre os fundamentos do
pensamento cientifico e a avaliacdo acerca do processo de

producao e disseminacao das diferentes culturas.
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A pedagogia historico-critica pode ser adotada em todos os
niveis e modalidades, pois seus pressupostos estao na defesa de
que o conhecimento mais desenvolvido e mais rico em
objetivacoes humanas deve ser irradiado para todos os seres
humanos, quer estejam:

= No campo ou na cidade;

= Nas diferentes tribos e comunidades;

= Na infancia ou na idade adulta.

A referéncia para isso € o ambito do conhecimento universal e
nao apenas local ou particular, isto é, a realidade imediata, o

cotidiano dos individuos.

A tese € que o conhecimento baseado na dimensao universal
amplia o horizonte, enquanto o local, para além de suas
especificidades, precisa ser compreendido de modo articulado

com a realidade global.

A pedagogia historico-critica apresenta cinco momentos para
orientar o processo de ensino-aprendizagem:

1- Pratica social inicial - marco inicial dos estudos, referente
a todo conhecimento que o estudante tem sobre o objeto do
conhecimento que sera estudado;

2- Problematizacao - reflexao sobre a pratica que induz a
busca de instrumentos e conteldos necessarios para melhor
intervir na mesma;

3- Instrumentalizacdo - a partir do saber inicial e das
necessidades refletidas, sao apresentadas pelo professor o
conhecimento cientifico, abstrato e formal que possibilitara
instrumentos qualificados para a pratica social;

4- Catarse - o momento em que o estudante compreende os
conteudos novos estudados e constrai novas sinteses resultantes
de seus processos subjetivos e da realidade sociocultural

apreendida;
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5- Pratica social final - quando os novos conhecimentos sao

aplicados na pratica social do estudante.

Refletindo-se sobre esses momentos, € possivel perceber que
essa pedagogia nao isola o saber de cada estudante, mas
trabalha para que esse saber seja ampliado, problematizado e
novas sinteses sejam elaboradas. Um curriculo baseado na
pedagogia historico-critica defende um trabalho pedagogico
pautado em conteldos, saberes sistematizados historicamente
e construidos pelo homem, que levam em conta:

» O mediato e nao apenas o imediato;

= QO intelectual e ndo apenas o ludico;

= Um ensino sistematico e nao apenas o aprender sozinho;

» QO classico e nao apenas o utilitario;

» O saber e nao apenas o fazer;

= O conteudo e nao apenas a metodologia;

= O universal e ndao apenas o particular;

= O nao-cotidiano e nao apenas o cotidiano.

b) Pedagogia Freireana

Paulo Freire desenvolveu profundamente o conceito pedagogia:
do oprimido, da libertacao, da autonomia (...). Mais do que
abordar essas pedagogias, nesta proposta serao resgatados

alguns fragmentos do seu pensamento.

Freire € o pesquisador, educador e escritor brasileiro mais
conhecido e adotado no mundo. Muitos sao os conceitos que
desenvolveu e que orienta a pratica de EJA, como por exemplo:
ad-mirar, problematizacao e dodiscéncia. Também elaborou

teoricamente sobre o ciclo gnosiolagico.

= Admirar € um conceito que se refere a importancia de se

ir a raiz da realidade para melhor entendé-la.
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* Problematizacao é um conceito amplamente difundido
como etapa metodologica do conhecido método Paulo Freire de
alfabetizacao. Problematiza-se o conteldo para se ir além do

que esta aparente.

* Dodiscéncia € um conceito que se refere ao dialogo
permanente estabelecido entre docentes e discentes em uma
relacao horizontal. Ou seja, mesmo os conhecimentos de um e
do outro sendo diferentes eles estabelecem uma relacao de
troca de saberes e de construcao de conhecimentos realizando

a mescla do saber popular com o saber sistematizado.

» Ciclo gnosiologico é a relacao entre ponto de partida e
ponto de chegada na relacao ensino-aprendizagem em que se
parte do conhecimento ja existente para se avancar na

producao e construcao do conhecimento ainda nao existente.

A EJA da Rede Municipal de Educacdo de Sao Luis adota ideias
freireanas em sua concepcao, compreendendo o processo
educativo a partir de uma visao critica da realidade em que é
possivel vislumbrar a sua superacao. Para Freire (2004), a
educacao deve privilegiar o exercicio da compreensao critica
da realidade e possibilitar nao somente a leitura da palavra, a
leitura do texto, mas também a leitura do contexto, a leitura

do mundo.

Para ele, “a educacao (...) nao pode fundar-se numa
compreensao dos homens como seres “vazios” a quem o mundo
“enche” de conteldo; nao pode basear-se numa consciéncia
especializada, mecanicista e compartimentada, mas nos
homens como “corpos conscientes” e na consciéncia como
consciéncia intencionada ao mundo. Nao pode ser a de deposito
de contelido, mas a da problematizacao dos homens em suas
relacdes com o mundo. (FREIRE, 2004, p. 67).
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As ideias de Paulo Freire em relacao ao processo de
alfabetizacao de adultos comecam com as criticas aos sistemas
tradicionais que tinham as “cartilhas” como base, ensinando
pela repeticao de palavras aleatérias, pelas juncoes de uma
consoante e uma vogal. Para ele, a educacao deve ser um ato
coletivo, solidario, um ato de amor, objetivando um ensino a

partir do universo vocabular do individuo.

Partindo desse pressuposto, desenvolveu um método composto
por palavras geradoras formando um “circuito” de cultura entre
educadores e educandos, possibilitando a colocacao de temas

diversos na interacao e nos dialogos a serem desenvolvidos.

7

E notdria a importancia da proposicao pedagdgica de Paulo
Freire baseada numa visao critica e transformadora, nascendo
como uma forma de se contrapor a concepcao alienadora e
alienante de homem e de educacao, propondo uma “(...)
pedagogia dos homens empenhando-se na luta por sua
libertacao (...)” (FREIRE, 1982, p. 43).

Igualmente é importante a pedagogia histérico-critica que
induz uma atencao para o conhecimento estruturante que todos
os estudantes brasileiros devem ter acesso, enfatizando o fato
de que o classico ndo é o antigo, mas sim, é todo o
conhecimento que tem sido sistematizado, ao longo de toda a
historia da humanidade, inclusive os mais recentes
conhecimentos produzidos nas Ultimas décadas e que
aprofundaram tematicas sobre o culturalismo e as diversidades
e 0s mais recentes, no arcabouco da quarta revolucao

industrial.
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2.3 A pratica do professor/educador da EJA

A atuacao do Educador de Jovens e Adultos vem passando por
mudancas significativas ao longo dos anos. Cada vez mais é dada
importancia a esta modalidade de ensino, tornando-se campo
fértil de estudos e pesquisas. Vem se constatando que nao basta
ter formacao geral para atuar na EJA. Sua pratica passa,
necessariamente, por uma formacao especifica uma vez que

seu publico também tem caracteristicas particulares.

Compreende-se que os educadores da EJA enfrentam inimeros
desafios na sua pratica pedagogica, tais como a
heterogeneidade, a juvenilizacao das turmas, a evasao, a baixa
autoestima dos educandos, a falta de materiais didaticos
especificos e a constituicio de turmas de estudantes

trabalhadores.

No entanto, o educador da EJA, consciente de seu papel na vida
de seus educandos, vence esses desafios, buscando alternativas
para superar as dificuldades, comprometendo-se com a
formacao datada no tempo em que convivem na escola e, ao
mesmo tempo, instrumentalizando os estudantes / educandos

para a continuidade de seu desenvolvimento ao longo da vida.

Paulo Freire propoe que na Educacao de Jovens e Adultos,
educadores e educandos dialoguem constantemente. Esse
educador precisa esta em constante estudo e dominar o objeto
de conhecimento, que é a aprendizagem do adulto nessa
modalidade da Educacao Basica, para que nao haja
improvisacoes que gerem prejuizos no processo de aquisicao do
conhecimento dos estudantes. Dessa forma, ha a necessidade
de permanente formacao continuada desses profissionais e o

apoio indutor de boas praticas em sala de aula. Para ele:
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o didlogo é uma exigéncia existencial. E o encontro em que se
solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao
mundo a ser transformado e humanizado. O dialogo pedagogico
nao pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um sujeito
no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a
serem consumidas pelos permutantes (FREIRE, 2011, p. 109).

O educador da EJA deve promover a interacao, ser um mediador
e problematizador, provocando a producao continua de novos
saberes que podem, ao contribuir para o desenvolvimento dos
educandos, também produzirem mudancas em seu mundo

circundante.

Sua acao deve ser fundamentada na pratica dialogica que
valoriza os saberes da vida como processo pedagogico,
assumindo um compromisso com a formacao humana,

trabalhando com as particularidades de seus educandos.

Um dos principais papéis do educador € observar as
necessidades de seus estudantes, e com eles comprometidos,
assumir uma postura que promova uma aprendizagem
significativa capaz de romper com as causas da autoestima
baixa, das diferencas sociais, da exclusao e de todo tipo de
desigualdade, que em algum momento de suas vidas impediram
sua escolarizacao regular e também podem ter causado o seu

retorno a escola.

Freire (1998), ao refletir sobre a importancia do olhar do
educador que busca compreender as particularidades em meio

a diversidade, ressalta que:

um educador deve educar a fome do desejo, pois um dos
sintomas de estar vivo é a fome de desejo de crescer, de
querer, de aprender e, para os educadores, também de ensinar.
Educadores devem olhar, observar, estar atentos ao outro - o
educando - e procurar buscar o significado de seu desejo, em
seu ritmo proprio. Em outras palavras, € isso o que se quer dizer
quando se apontam para as diferencas individuais e para o
tempo de aprendizagem (FREIRE, 1998, p.15).
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O Educador de Jovens e Adultos deve realizar autoavaliacao,
como um momento de repensar sua pratica, pensar e analisar o
seu fazer pedagodgico. Assim, sua acao se torna cada vez mais
eficaz, promovendo o crescimento de seus educandos para que
0os mesmos se tornem cidadaos conscientes de seu papel na

sociedade e em seu cotidiano.

Ser professor e atuar na EJA é fazer da sua pratica um campo
de construcao de saberes que produzam mudanca, onde se
conceba a modalidade nao como processo de compensacao,
mas como possibilidade de formacao de um ser integral,
interligado e interconectado com o mundo social, cultural e

produtivo.

Esse mundo se materializa no local e no global, no particular e
no universal. S0 assim havera uma educacao igualitaria,
democratica e emancipadora. Todos sao responsaveis pelo
processo de construcao desse ideario. De acordo com Freire,
€ preciso sonhar com uma escola publica capaz, que va se
constituindo aos poucos num espaco de criatividade. Uma
escola democratica em que se pratique uma pedagogia da
pergunta, que se ensine e se aprenda com seriedade, mas em
que a seriedade jamais vire sisudez. Uma escola em que, ao se

ensinarem necessariamente os conteldos, se ensine também a
pensar certo (FREIRE, 2006, p. 24).

Portanto, um professor/educador da EJA deve ser um
profissional preparado para essa pratica e que esteja atento aos
saberes pedagogicos e ao método que precisa ser desenvolvido

na sala de aula e a realidade circundante, sem perder de vista:

= As conexdes do estudante com a sua vida enquanto jovem,
adulto ou idoso, sendo apenas estudante, desempregado,
trabalhador ou aposentado;

= O mundo em que vive;

= As conjunturas locais e mundiais;

= Os conhecimentos que precisam ser dominados;
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= O contexto atual da IV Revolucao Industrial que produz
grande oferta de tecnologias presentes no cotidiano de todas as
pessoas, independentemente de onde elas estejam vivendo;

= Novos olhares sobre a forma de ensinar o adulto;

= A cultura, as tradicoes e os sonhos;

= Os espacos e recursos da escola que podem ser
explorados;

= Ossentimentos, as angUstias e o prazer pelo estudo, pelo
trabalho, pela convivéncia;

» A importancia do aprendizado e sua utilizacao na
sociedade;

» Diferentes formas de pensar;

» Questionamentos que provoquem a reflexao dos
estudantes sobre o porqué de estarem aprendendo e de que
forma esse aprendizado podera ser utilizado em beneficio

proprio e da melhoria coletiva de vida em sociedade.

E importante que o professor, busque se apropriar e/ou dominar
as ferramentas tecnoldgicas que surgem a cada momento, pois
elas podem ser conteldos e ferramentas adotados em sala de
aula. E indispensavel que pratique sistematicamente o
exercicio da leitura prazerosa, para continuar formando os
novos leitores, assim como, desenvolver, sistematicamente, a
pratica permanente de estudar, avaliar e planejar, pois esse

tripé é estruturante para sua profissao.

2.3.1 Alfabetizacao e letramento na EJA

Alfabetizar € um grande desafio para a modalidade EJA em
nosso pais, sobre o qual faz-se necessario estudos, pesquisas e
planejamentos continuos, pois essa é a primeira tarefa da
escola no processo de escolarizacao dos estudantes no Ensino
Fundamental. A meta mais significativa a ser alcancada pelo

professor alfabetizador é a de garantir que cem por cento dos
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educandos aprenda a ler e a escrever, nos anos iniciais desse
ciclo de escolarizacao. No entanto, nesse percurso de aquisicao
do sistema de escrita alfabética é importante descartar a
consciéncia fonoldgica na reflexao da estrutura sonora da
palavra. Nesse processo continuo, é recomendado que haja uma
articulacao entre o sistema de escrita alfabética e a consciéncia
fonolégica de maneira contextualizada para ampliar as
aprendizagens. Parte desse desafio tem sido gerado pelas
interpretacdes sobre a praxis da alfabetizacdao e de como se

integra e se especifica a alfabetizacao com o letramento.

Segundo Soares (2003), alfabetizacao e letramentos sao dois
conceitos diferentes, porém, indissociaveis. Alfabetizacao diz
respeito a compreensao e ao dominio do chamado cddigo
escrito, que se organiza em torno de relacoes entre o que se

escreve (grafemas) e o que se fala (fonemas).

Ja o letramento pode ser definido como o processo de insercao
e participacao na cultura escrita. Trata-se de um processo que
tem inicio quando o individuo comeca a conviver com as
diferentes manifestacoes da escrita na sociedade como:
(placas, rotulos, embalagens, revistas, jornais, etc.) e se
prolonga por toda a vida, com a crescente possibilidade de
participacao nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita,
como a leitura de um texto académico, uma carta, uma
reclamacao formal, entre tantos outros exemplos (SOARES,
2003).

Nesse processo de aquisicao do sistema de escrita alfabética,
faz-se necessario diferentes experiéncia com géneros textuais
diversos, ampliando o repertério dos estudantes, pois isso
viabiliza a imersao no mundo letrado e a compreensao leitora
necessaria para que de fato o mesmo possa ler e compreender

o lido.
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O termo letramento veio a ser discutido no Brasil de uma forma

{3

diferente com relacao aos paises desenvolvidos. Nestes, “as
praticas sociais de leitura e escrita assumem a natureza do
problema relevante no contexto de constatacao de que a
populacao, embora alfabetizada, nao dominava as habilidades
de leitura e de escrita necessarias para uma participacao
efetiva e competente nas praticas sociais e profissionais que
envolvem a lingua escrita” (SOARES, 2003, p. 2). No Brasil, as
habilidades sao vinculadas a aprendizagem para o uso

competente da leitura e da escrita.

Aqui, o conceito de letramento culminou numa sobreposicao
entre esses conceitos, fazendo com que o conceito de
alfabetizacao perdesse sua especificidade, sendo ambos

frequentemente utilizados como sindnimos.

A tentativa de ampliacao do conceito de alfabetizacao, em
relacao ao de letramento direciona um certo ofuscamento da
alfabetizacao, eliminando seu processo, sua especificidade, o
que consiste num processo mais demorado até o seu alcance
(SOARES, 2003).

Quando se orienta a acao pedagogica do professor no processo
de letramento, recomenda-se que este nao abandone o
trabalho especifico com o sistema de escrita e consciéncia
fonoldgica. O fato de trabalhar em sala de aula, os usos e as
funcoes sociais da lingua escrita nao implicam deixar de tratar
sistematicamente da dimensao especificamente linguistica do
codigo, que envolve os aspectos fonéticos, fonoldgicos,

morfoldgicos e sintaticos.

Nesse sentido, dissociar alfabetizacao e letramento € um
grande equivoco, pois de acordo com as concepcoes
psicologicas, linguisticas e psicolinguisticas da leitura e da

escrita, a insercao da crianca, do jovem e do adulto analfabeto
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no mundo da escrita ocorre simultaneamente por esses dois
processos, pela aquisicao do sistema convencional da escrita, a
“alfabetizacao”, e pelo desenvolvimento das habilidades da
leitura e da escrita nas praticas sociais que envolvem a lingua
e a escrita, o “letramento”. Portanto, nao se trata de escolher
entre alfabetizar ou letrar; trata-se de alfabetizar, garantindo

o letramento continuado.

Assim, considera-se que o abandono do uso da dimensao
especifica do processo de alfabetizacao pode ter contribuido
para o fracasso escolar dos Ultimos anos, em consequéncia das
mudancas conceituais da aprendizagem da lingua escrita,
difundidas com interpretacées variadas no Brasil, nos meados
dos anos 1980, no ambito dos debates e propostas

construtivistas.

Essas interpretacées e praticas que podem ter sido, em alguma
medida, equivocadas, nao anulam a consisténcia e relevancia
histérica e pedagodgica das teorias produzidas, sobretudo a
partir da obra psicogénese da lingua escrita de Ferreiro e
Teberosky (1991). No caso da EJA orienta-se também a busca
pela literatura que abrange outros personagens: o indio, o
negro, a mulher e outros. A literatura escrita por quem esta nas
academias de letras, mas também por quem esta na periferia,
nas favelas, nos ambientes variados de cultura erudita e

popular.

A teoria de Vygotsky é uma das bases da pedagogia historico-
critica, adotada por muitos profissionais que trabalham as
etapas iniciais da escolarizacdo, mesmo que em alguns
momentos haja propostas que mesclem, de forma equivocada

ou nao, o seu pensamento com o de Piaget.
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Para Piaget, ha etapas adequadas para cada aprendizado, para
Vygotsky, desde que se tenha acesso aos conteudos locais e
universais, populares e classicos, em qualquer idade e lugar, os
aprendizados podem se iniciar e irem se consolidando a medida

do acesso a esses conhecimentos proximos, circundantes.

A escola de Vygotsky, seguida pelos pesquisadores da pedagogia
historico- critica, denomina-se psicologia ou teoria historico-
cultural. Quem mescla o pensamento de Vygotsky com Piaget
usa outras denominacdées como sociointeracionismo ou

socioconstrutivismo.

De fato, todas as pessoas aprendem com as oportunidades que
lhe sdao proporcionadas. Elas assimilam, experimentam, erram,
continuam a assimilar, a experimentar a errar, entram em
conflitos cognitivos na comparacao com outros saberes mais
elaborados, e a medida que na zona de desenvolvimento
proximal continuam acessando conhecimentos, vao cada vez

mais evoluindo em seus aprendizados.

E diferente alfabetizar crianca de alfabetizar adulto? Depende
do que se compreende como sendo essas diferencas. Todas as
pessoas aprendem nesse processo anteriormente citado. Paulo
Freire fala que os adultos aprendem mais rapidamente quando

a metodologia envolve a realidade por eles conhecida.

A realidade como indutor de interesse é sempre favoravel,
tanto para o adulto como para a crianca. O que difere é que o
estimulo da crianca nao €, em geral, a realidade social, mas a
simbolica, o lidico, a brincadeira, a fantasia. Para o adulto € a
realidade social, cultural, econdmica, a conjuntura (CABRAL,
2019).
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Quanto ao processo de alfabetizacao de adultos, Freire criticou
os sistemas tradicionais que tinham as “cartilhas” como base,
que ensinavam pela repeticao de palavras aleatorias, pois
defendia palavras do contexto do educando para que este
pudesse admirar sua realidade através da problematizacao dos
temas geradores. Ele criticou a forma tradicional e bancaria da
educacao, mas usou um método classico de aprendizagem da
base alfabética que é a palavracao. Freire, simultaneamente,

trabalhou:

* A leitura do mundo, através da problematizacao de temas
geradores;

*= O ensino da base alfabética, através da palavracao com
varias etapas, usando varias técnicas e materiais de apoio; e

*= O letramento, através das leituras que eram propostas de
noticias de jornais, cartas, contos populares, narrativas
diversas e textos produzidos e pesquisados sobre os temas
geradores (CABRAL, 2019).

Os alfabetizandos adultos geralmente sao capazes de realizar
uma diferenciacao clara entre desenho e escrita; distinguem
facilmente letras e nimeros, reconhecendo com mais facilidade
os numeros; tém maiores possibilidades de uso das letras,
quando conhecem seus nhomes; conseguem ler silenciosamente,
ainda no processo inicial de leitura; concebem a escrita como
um sistema de marcas que também pode ser representado pela

pauta sonora.

Sendo assim: “Jovens e adultos expressam seu desejo de
aprender a ler, em funcao da vida pratica, da necessidade no
trabalho ou da expectativa que tém de insercao na vida do
trabalho e na vida social” (FERREIRO, 2002).
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2.3.2 Alfabetizacdo, letramento nos processos
matematico

Ao pensarmos em alfabetizacao e letramento de jovens e
adultos, também estamos nos referindo ao processo de ensino
e aprendizagem da matematica, visto que a matematica
também é uma linguagem, com seus codigos e simbologias
proprias, que precisa ser potencializada, em suas ideias e
concepcoes na sala de aula. Assim, o professor de EJA possui o
desafio de articular os conteudos desse componente com a

realidade sociocultural dos estudantes.

Desta forma, a ideia de que a matematica é obsoleta e
desnecessaria precisa ser superada entre 0s
professores/educadores da EJA em Sao Luis, potencializando
um curriculo de matematica que priorize a justica social e a
equidade de oportunidades (KNIJNIK, 1996; KISTEMANN JUNIOR,
2014). Concordando com Smole e Diniz (2001, p. 72), “a
dificuldade que os alunos encontram em ler e compreender
textos de problemas esta, entre outros fatores, ligada a

auséncia de um trabalho especifico com o texto do problema”.

Pretendemos entao, que o curriculo de matematica incentive o
gosto do estudante da EJA pela leitura, logo, também pela
escrita. Isso porque, geralmente, esse incentivo nao acontece

€em suas casas.

Quanto mais se l&, mais se sabe e mais forte se fica no territorio
em que se vive, compreendendo a realidade circundante.
Segundo D’Ambroésio, (1999, 2016) cada educando deve
aprender a processar criticamente as informacdes a que tém

acesso. Portanto,
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ao se pensar em ensinar matematica, disciplina que causa
aversao a muitos alunos, faz-se necessario refletir sobre
estratégias e metodologias que contribuem para a permanéncia
dos alunos da EJA na escola, que despertem seus interesses
pelos conteldos e que possibilitem aperfeicoar o conhecimento
matematico que ja possuem (MELO; LIMA, 2020, p. 103).

As experiéncias fora da escola sao importantes nesse processo
de formacao humana, mas no espaco escolar as atividades
educativas e pedagogicas também precisam ser intensas e

significativas. Para isso,

O estudante da EJA precisa aprender a questionar e nao
somente aceitar as teorias matematicas como verdades
infaliveis, sem uma compreensao e sem relacdo alguma com a
vida cotidiana. Os problemas devem ir além do exercitar de
conteldos que apenas fixa conhecimentos por um determinado
periodo. Eles devem ser significativos, inovadores sem ser
desconhecidos, levando o estudante a descobrir que é capaz de
expressar suas ideias matematicas (PEREIRA; SOARES; RIBEIRO,
2020, p. 107).

Os professores/educadores precisam planejar  acoes
interdisciplinares envolvendo atividades de matematica para
alfabetizar e letrar os estudantes da EJA. Nesse ponto, as
tecnologias podem ser grandes aliadas, pois possibilitam

ambientes de aprendizagem matematica ricos e poderosos.

2.4 Concepcao, propoésitos e finalidades da EJA na
Rede Municipal de Educacéao de Sao Luis

Em 1988, a Constituicao Federal, em seu art. 208 determinou
que a educacao seja um direito de todos, inclusive para aqueles
que nao tiveram o acesso a ela no ano ou na idade prépria. Esse
preceito foi retomado no art. 37 da nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDBEN) 9.394/96 que reafirma: “A
Educacao de Jovens e Adultos sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou oportunidade de estudos no ensino

fundamental e médio na idade proépria”, devendo ser oferecida

Pagina | 81



em sistemas gratuitos de ensino, com oportunidades
educacionais apropriadas. Para tanto, € indispensavel um
debate educacional que crie situacoes pedagogicas satisfatorias
para atender as necessidades de aprendizagem especificas

desses educandos.

Importante ressaltar que a baixa escolaridade produz uma
barreira, e que a educacao € uma chave indispensavel para o
exercicio da cidadania na sociedade contemporanea, pois o
dominio da leitura e da escrita € uma necessidade que vai se
impondo cada vez mais nestes tempos de grandes mudancas e
inovacoes nos processos produtivos. Ela possibilita ao individuo
jovem e adulto retomar seu potencial, desenvolver suas
habilidades, confirmar competéncias adquiridas na educacao
extraescolar e na prépria vida, possibilitar um nivel técnico e
profissional mais qualificado. (PARECER CNE/CEB 11/2000).

Nesse contexto, a pratica pedagogica na EJA deve potencializar
o desenvolvimento de habilidades que contribuam para a
qualidade de vida de seus educandos, de forma a ampliar o seu
crescimento pessoal e social, e, assim, possibilitar a descoberta

de novos campos de atuacao e transformacgao para sua vida.

O Parecer do CNE/CEB n° 11/2000 traz a tona os aspectos
relevantes e inerentes a EJA enfatizando a nova concepcao da
EJA e o direito a educacao que supera o mero desejo subjetivo
e passa a ser garantia legal de direito subjetivo, presente na
legislacao. Com o formato da EJA, a educacao permanente
passa a ser concebida como uma acdo teodrico-pratica
educativa, que visa criar situacoes pedagdgicas concretas de
aprendizagens de Jovens e Adultos nao apenas para atender
demandas de mercado, mas para que o estudo, a pesquisa, a
experimentacao possam ser elementos constitutivos no

desenvolvimento humano, em todos os ciclos da vida.
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Para além dos aspectos legais e metodoldgicos, a EJA no Brasil
tem passado, ao longo dos tempos, por profundas modificacoes,
dentre elas, a crescente juvenilizacao de seu estudantes,
sinalizando para a necessidade de novas formas de atuacao
metodoldgica, de conteldos significativos e contextualizados,
que possam influenciar no processo de desenvolvimento
continuado desse publico, que tem desafiado as redes a
ajustarem suas politicas de ingresso e permanéncia em salas de
aula da EJA, em todo o pais. Essa modalidade nao pode mais ser
considerada como uma acao apenas reparadora. Ela requer mais
a autonomia do professor para planejar, do que os métodos de
ensino e material educativo em formas de kits e pacotes

prontos.

Respaldado nesse fundamento legal, a EJA da Rede Municipal
de Educacao de Sao Luis é uma modalidade do Ensino
Fundamental e tem como objetivo principal oportunizar aos
jovens, adultos e idosos, pessoas com deficiéncia, apenados e
pessoas em conflito com a lei, fora da faixa etaria da
escolaridade regular, a continuidade e conclusao dos estudos,

como direito constitucional.

Essa oferta visa a aprendizagem de conteldos cientificos e
culturais, mas também o desenvolvimento da cidadania. Uma
educacao cidada requer uma acao pedagodgica que viabilize a
insercao desse estudante na sociedade a qual pertence,
possibilitando a este a oportunidade de construir-se como
cidadao atuante e agente de transformacao social, consciente
de seus direitos sociais, economicos e politicos, com dignidade
e respeito a vida. A garantia desses saberes deve ocorrer nao
somente no ingresso, mas também pela permanéncia e sucesso

desse estudante na escola.
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Partindo dos principios da equidade e diferenca, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para EJA estabelecem trés funcoes para

o bom desempenho desta modalidade:

»  Funcdo reparadora: nao se refere apenas a entrada dos
jovens e adultos no ambito dos direitos civis, mas também ao
reconhecimento da igualdade ontoldgica de todo e qualquer ser
humano de acesso a um bem real, social e simbolicamente

importante.

> Funcdo equalizadora: relaciona-se a igualdade de
oportunidades, que possibilite oferecer aos individuos novas
insercées no mundo do trabalho, na vida social, nos espacos da

estética e nos canais de participacao social.

O principio da equidade contém a concepcao de uma forma
social na qual os bens sociais sao distribuidos, visando a

igualdade, dentro de situacoes especificas.

> Funcdo qualificadora: refere-se a  educacao
permanente, com base na incompletude humana, cujo
potencial de desenvolvimento e de adequacao consiste na busca

de atualizacao em espacos escolares ou nao-escolares.

As exigéncias da sociedade atual e a mudanca de paradigma no

contexto da EJA vao se reafirmando em principios que visam:

= A formacao humana e produtiva para uma vida em
sociedade com um modelo educacional inovador;

= Um curriculo que trabalha a diversidade de etnias, as
manifestacdes da cultura popular, conhecimento base para a
construcao social e ponte para a interacao entre teoria/pratica
e ensino aprendizagem;

= 0 acesso as tecnologias digitais;
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» A articulacdo com a educacao profissional e um olhar
critico sobre a organizacao do trabalho numa economia
globalizada.

» Avalorizacao dos conhecimentos construidos pelos jovens
e adultos em sua vida cotidiana, bem como os conhecimentos

produzidos ao longo da historia pela humanidade.

As politicas educacionais da EJA necessitam ser conhecidas,
discutidas e analisadas pela comunidade escolar, assim como,
pela equipe pedagodgica e administrativas da Secretaria de
Educacao, pois as adequacoes do curriculo passam pelo tralho

coletivo.
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ESTRUTURA DO
CURRICULO DA EJA
NA EDUCAGAO
BASICA

3.1 Bases Curriculares da EJA no
ambito da LDBEN

3.2 Competéncias Gerais da Base
Nacional Comum Curricular

3.3 Areas de conhecimento,
quadro organizador e temas
integrados na Base

3.4 Orientacdes Metodoldgicas

3.5 Avaliacao e Planejamento




A EJA nao é mais compreendida como campanhas, programas
ou modalidade supletiva, tem seus fundamentos legais na
Constituicao Federal de 1988, quando no artigo 208, prevé “o
ensino fundamental obrigatorio e gratuito, assegurado para
todos os que a ele nao tiverem acesso na idade propria” e no
artigo 206, garantindo no inciso | “igualdade de condicdes de
acesso e permanéncia na escola”. Porém essa insercao e
permanéncia devem ser pautadas em direitos de condicoes
previstos no Art. 3 inciso IV deste documento que “promove o
bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor,

idade e quaisquer outras formas de discriminacao.”

Oito anos depois da promulgacao da CF de 1988 é aprovada a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), em
1996, momento importante da educacao brasileira, que define
parametros nacionais para todas as etapas e modalidades de
ensino, no que se refere a EJA, no artigo 37 ja mencionado
nesse documento, e no § 2° que diz o Poder Publico deve
viabilizar e estimular “o acesso e a permanéncia do trabalhador
na escola.” Diante dessa premissa, as redes de ensino devem se
organizar para ofertar essa modalidade de forma que assegure

as reais condicoes mencionadas nestes documentos.

O parecer do CNE/ CEB n°01/2000 permite, no artigo 6°, a
autonomia a cada sistema de ensino definir a estrutura e
duracao dos cursos da EJA, respeitando as diretrizes
curriculares nacionais, a identidade dessa modalidade de
educacao e o regime de colaboracao entre os entes

federativos”.
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Assim, nesse processo de organizacao da estrutura do ensino na
Resolucao n° 06/04 do Conselho Municipal de Educacao de Sao
Luis-MA no artigo 3°, que aprova um parecer para os cursos da
EJA autorizando os municipios a organizarem séries anuais,

periodos semestrais, nesse percurso normativo.

Respeitando as diretrizes e parametros determinados
nacionalmente, a Rede Municipal de Educacao de Sao Luis
oferta a Modalidade da EJA organizada em dois Segmentos e
quatro fases, com duracao de 800 horas cada ano letivo,
totalizando o tempo escolar de 3.200 horas como pode ser

evidenciado no quadro a seguir.

QUADRO 09
Estrutura Geral da EJA

12 Fase: corresponde do 1°

| Segmento - Ensino Fundamental ao 3° ano
- anos iniciais a . )
22 Fase: corrtzsponde do 4 800 200
ao 5° ano
12 Fase: corrtzsponde do 6 800 200
Il Segmento - Ensino Fundamental ao 7° ano
- anos finais a . o
22 Fase: corrisponde do 8 800 200
ao 9° ano
TOTAL 4 anos 3.200 horas 800

Fonte: SEMED.
Seguindo as orientacoes e diretrizes nacionais, o municipio de

Sao Luis segue a seguinte organizacao para compor as salas da

EJA, como podemos observar na tabela abaixo.
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Tabela 23

Estudantes por sala na EJA

FASE EQUIVALENCIA NO EF NUMERO DE
REGULAR ESTUDANTES
1° fase | 1° ao 3° ano 30
Segmento
2° fase | 4° ao 5° ano 30
Segmento
1* fase |l 6° ao 7° ano 35
Segmento
22 fase Il o o
Segmento 8° ao 9° ano 35

Dessa forma, como podem ser observados nos quadros acima, a
quantidade minima de anos, dias e horas para conclusao dos
dois Segmentos do Ensino Fundamental - EJA, permite a
organizacao contextualizada do curriculo, mantendo uma

metodologia dialética entre a realidade e o conhecimento.

3.1 Bases Curriculares da EJA no ambito da LDBEN

O Parecer n° 11/2000 do CNE/CEB define, em razao dos novos
principios basicos, as funcdes reparadora, equalizadora e
qualificadora, ja explicadas no item 2.5.

Os principais objetivos definidos para a EJA sao:

a) Garantir a sistematizacao e a apropriacao de
conhecimento universal nas diversas areas, incorporando novos
saberes e competéncias proprias a idade do educando

adolescente, jovem, adulto e idoso;

b) Valorizar os espacos educativos que privilegiem as
interacoes de experiéncias deste publico, visando o
fortalecimento de sua autoestima, identidade, -cultura,

conhecimento e desenvolvimento social.
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Essa Resolucao CNE/CEB n° 11/2000, institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para oferta da EJA e determina que as
Secretarias de Educacao ao ofertarem essa modalidade de
ensino concebam modelo pedagogico flexibilizado e adaptacao
no curriculo, sem deixar de assegurar os principios da equidade
e das diferencas. (BRASIL, 2002). Isso implica dizer que, apesar
da EJA ser ofertada em um periodo mais curto que a modalidade
regular, a sua oferta deve manter e garantir o mesmo nivel de
qualidade e ter a mesma atencao da oferta diurna. Estudantes
do diurno e do noturno tém o mesmo status de sujeitos de
direito, perante as principais leis do pais em vigor (CF/1988 e

LDB / 1996) e as respectivas leis ordinarias e complementares.

A EJA pode ser visualizada na Base Nacional Comum Curricular-
BNCC, sobretudo por ser uma modalidade do Ensino
Fundamental, cuja proposta foi amplamente desenvolvida. A
discussao sobre esta Base Nacional Comum, que orienta as
atuais propostas curriculares no pais para o curriculo da
educacao basica iniciou em 2010, com alguns encontros
propostos pela Secretaria de Educacao Basica (SEB). Em 2014,
a proposta assume um contorno mais definido. Em setembro de
2015, a SEB publicou um documento preliminar elaborado pela
Diretoria de Curriculos e Educacao Integral, entendido como
sendo o documento “desencadeador” do debate nacional sobre

o curriculo e que foi colocado para consulta publica.

A proposta de uma Base Nacional pretende, segundo o governo,
além de definir com mais clareza o que se espera que os alunos
aprendam nas determinadas fases escolares, além de guiar o

processo de avaliacao e da formacao de professores.
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E consenso que esta modalidade precisa de um olhar cauteloso
que minimize novas evasoes de estudantes pela inadequacao da
oferta, e nem produza precarizacao de sua oferta diminuindo a
qualidade e a eficiéncia no processo de ensino-aprendizagem
da EJA, bem como readaptacao dos conteudos ensinados, em
conformidade com suas reais necessidades, e a forma de
tratamento dos estudantes em sala aula, que devem ser vistos
como sujeitos de direitos. As adequacOes e especificidades

foram deixadas a critério de estados e municipios.

As mudancas significativas na EJA ocorreram a partir da atual
LDB-9394/96 e foram integradas nas acoes politicas planejadas
pelos governos desde os primeiros anos deste século. Em 2002,
foi publicada uma proposta voltada para o segundo Segmento
do Ensino Fundamental, correspondente aos anos finais dessa
etapa da EJA. Em 2003, foram criados a Secretaria
Extraordinaria de Erradicacao do Analfabetismo e o Programa
Brasil Alfabetizado, que além de conduzirem politicas de oferta
e de integracdao de politicas, fomentaram o debate afim.
Incluem-se, nesse periodo, a modalidade de recursos indutores
de matriculas, mediante a criacao do Fundo de Manutencao e
Desenvolvimento da Educacao Basica e da Valorizacao dos
Profissionais da Educacao (FUNDEB/2006), bem como a
abrangéncia dos Programas Nacionais de Livros Didaticos a EJA
- PNLDEJA (2009).

Mesmo que a EJA nao estivesse especificada no FUNDEF, era
implicita que era modalidade na Educacao Basica, o mesmo
ocorrendo com o texto da versao final da BNCC. A BNCC € um
documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os
estudantes devem desenvolver ao longo das etapas e

modalidades da Educacao Basica.
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A BNCC deve nortear os curriculos dos sistemas e redes de
ensino das Unidades Federativas, como também as propostas
pedagogicas de todas as escolas publicas e privadas de
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio no Brasil.
E, portanto, uma referéncia nacional para elaboracdo dos
curriculos escolares para a Educacao Infantil e Ensino
Fundamental, aprovada em dezembro de 2017 e para o Ensino
Médio, aprovada em 2018. A sua implantacao interferira na vida
de mais de 50 milhoes de estudantes e de 2,2 milhdes de
professores em mais de 186 mil escolas particulares e publicas

da Educacao Basica em todo o pais (INEP, 2017).

A defesa de um nlcleo comum para a educacao nacional é
antiga e envolve os trabalhadores da educacao que lutam
historicamente por uma educacao publica de qualidade e laica.
Ao se elaborar uma referéncia nacional todas as forcas que
querem manter a sua forma de pensar, a sua ideologia e o seu
status quo se movimentam, de modo dialético e contraditorio.
E nem sempre o texto que é aprovado reflete um conteldo
avancado ou é texto definido apenas por um dos grupos, pois na
democracia esse se torna um processo natural. Assim como na
época da aprovacao da atual LDB houve controvérsias, 0 mesmo

ocorre atualmente com o texto da BNCC.

A primeira tentativa de se implantar uma base nacional foi no
Governo Fernando Henrique Cardoso, com o texto que circulou
no pais com o nome de Parametros Curriculares Nacionais
(PCN). Os Parametros Curriculares foram produzidos por
equipes de especialistas e para que fosse conhecido nas escolas
pelos professores, foram implantados os Parametros
Curriculares em Acao, articulado com um Programa Nacional de
Formacao de Professores, inclusive Parametros direcionados ao
publico da EJA (PCN de EJA em Acdo).
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A atual BNCC foi inicialmente discutida no Governo Dilma e foi

aprovada no Governo Temer.

Esses movimentos contraditorios também sao norteadores dos
debates, das conferéncias, dos programas, diretrizes e pactos
que aconteceram no século passado e inicio deste século,

refletidos em leis, documentos e relatoérios. Por exemplo:

QUADRO 10

Principais documentos nacionais que fundamentam
a elaboracao atual dos curriculos

1988 Constituicao Federal

LDB 9.394, nos artigo 26 e 64: Art.: 26“os curriculos do ensino fundamental e
médio devem ter uma base nacional comum”; e, no Art. 64, que a formacao dos

1996 profissionais da educacao “sera feita em cursos de graduacao em pedagogia ou
em nivel de pds-graduacao, a critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta
formacao, a base comum nacional”.

1997 a 2000 RCNEI e PCN

2006 Programa Curriculo em Movimento
2009 a 2012 Novas DCN
2014 a 2015 Formacgao dos Pactos de Alfabetizacao e Ensino Médio
PNE - Meta 2 na estratégia 2.2 - pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal
e Municipios, no ambito da instancia permanente de que trata o § 5° do art. 7°
desta Lei, a implantacao da base nacional comum curricular do ensino
fundamental.

2014 a 2024

a CF/1988 e a LDB /1966 respaldaram legalmente as politicas e
programas e fomentaram estudos e pesquisas nos anos
seguintes. Durante as duas primeiras décadas do século XXI,
diversos eventos e encontros tém sido realizados pelos 6rgaos
governamentais, pelo GT 18 da ANPED, pelos Foruns EJA e pelas
organizacoes da sociedade civil que continuam debatendo,

propondo, avaliando e monitorando a politica de EJA no pais.

A luta por tras das leis e das bases para a educacao nao é apenas
social e cultural, mas politica e econdomica. Por essa razao, ha

que se definir em ambito local o que de fato é pretendido com
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a educacao ofertada. No caso da EJA, que tipo de educacao se
deseja ofertar? Que tipo de cidadania queremos? Que tipo de
civilidade concebemos? Que tipo de economia necessitamos?
Que sociedade é vislumbrada? A cidade tem o reflexo direto da
acao da escola. Quase todos os cidadaos entram por uma das
portas da educacao basica: diurna ou noturna. E nessa
instituicdo, quem entra passa no minimo quatro anos sob a
responsabilidade educativa dos profissionais desse setor. O que

é feito nesses quatro anos?

Além da BNCC, as diretrizes da Prova Brasil (avaliacao federal
da educacao basica) e do Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem) servem de indutores dos curriculos municipais e

estaduais, mas sao considerados genéricos.

Com a vigéncia da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
definiu o conjunto de aprendizagens essenciais a que todos 0s
estudantes tém direito durante a educacao basica, continua a
necessidade de reflexdes e adaptacdes para a construcao de

propostas para a EJA ofertada no territorio brasileiro.

Apesar desse esforco historico pela elaboracao de uma base
nacional comum para a educacao do pais, o contetdo final da
atual base tem defensores e criticos. Alguns defensores citam a
forma de organizar o conteldo como positivo e outros, o fato
de a base em suas versoes finais ter atendido mais aos
interesses privados do que aos interesses publicos. Para Saviani
(2014, p. 105), “[...] a forca do privado traduzida na énfase nos
mecanismos de mercado vem contaminando crescentemente a

esfera publica”.

E assim que o movimento dos empresarios vem ocupando
espacos nas redes publicas via UNDIME e CONSED nos Conselhos
de Educacao e no préprio aparelho do Estado, como evidenciam

as acoes do Movimento “Todos pela Educacao”.
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E essa mescla, que poderia ser positiva, retira de quem tem a
acao final, os professores e gestores dos 6rgaos de educacao, o
poder de conduzir a educacao voltada para uma sociedade mais
justa, igualitaria e democratica. Essa € uma luta entre érgaos
reguladores como MEC/INEP, instituicbes de producao de
conhecimento como as universidades, instituicoes executoras
da politica de educacao como as Secretarias de Educacao e

escolas.

Em relacdo a educacao inclusiva, na EJA, o artigo 208,
paragrafo Ill, da Constituicao Federal estabelece o direito das
pessoas com necessidades especiais a educacao,
preferencialmente e nao exclusivamente, na modalidade
regular. As politicas recentes apontam a necessidade para a
organizacao do atendimento a esta clientela, objetivando uma
educacao de qualidade em todos os turnos em que ha a oferta

do ensino.

O atendimento a jovens e adultos, com algum tipo de
deficiéncia fisica, mental ou auditiva, representa um passo
fundamental na inclusao de todos os cidadaos a politica social,
observando que muitos precisam de atendimento e tratamento
especifico, de modo a desenvolverem adequadamente suas
capacidades e superar suas limitacoes. De acordo com os dados
do INEP, a EJA de Sao Luis tem atendido estudantes com

deficiéncia em crescimento gradativo.
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3.2 Competéncias gerais da Base Nacional Comum
Curricular

A BNCC apresenta dez competéncias gerais que objetivam
nortear a mobilizacao de conhecimentos, atitudes e valores na
organizacao do processo ensino-aprendizagem com resultados
mais significativos para os estudantes. Na EJA, a contribuicao
dessas competéncias ira possibilitar o desenvolvimento de
habilidades que permitam aos estudantes o exercicio da

cidadania e a participacao no mundo do trabalho.

Pagina |96



—

o VO 00 N o U1 DA W IN =

COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e
colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias, incluindo a
investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginagdo e a criatividade, para investigar
causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugdes
(inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

Valorizar e fruir as diversas manifestacOes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e
também participar de praticas diversificadas da producdo artistico-cultural.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
mutuo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informag¢do e comunica¢do de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares)
para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes préprias do mundo do trabalho e
fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e informacgdes confidveis, para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e decisGes comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local,
regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos
outros e do planeta.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas.

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagao, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinagdo, tomando decisGes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.
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Em palestra promovida em 2019, pela SEMED, em parceria com
o Instituto Formacao e Formacao Faculdade Integrada, a Profa.
Julia Malanchen proferiu que “o processo de elaboracao da base
€ contraditorio e prevaleceu o ideario do setor privado no texto
final. E sob esse ideario que a escola passa a ser convocada para
formar individuos auténomos, competitivos, eficientes e
competentes para atuar na construcao e consolidacao da
denominada sociedade do conhecimento ou da informacao.

“A ‘pedagogia das competéncias’ passa a ser evocada como
fundamento epistemologico da formacao escolar, em todos os
niveis de ensino, sendo, portanto, a medida do sucesso ou do
fracasso do individuo” (MALANCHEN, 2019, p. 56).

A ideia que se difunde quanto a apropriacao de competéncia
pela escola € que ela seria capaz de promover o encontro entre
formacao e emprego. “No plano pedagogico, testemunha-se a
organizacao e a legitimacao da passagem de um ensino
centrado em saberes disciplinares a um ensino definido pela
producao de competéncias verificaveis em situacoes e tarefas
especificas” (RAMOS, 2006, p. 221).

Observa-se que as competéncias estao caracterizadas em trés
(3) grupos que se inter-relacionam e perpassam todas as
areas/componentes: competéncias cognitivas, competéncias

comunicativas e competéncias socioemocionais.

3.3 Areas de conhecimento, quadro organizador e
temas integradores na Base

A EJA incorpora a experiéncia historica de organizar os
conteldos escolares em areas de conhecimento que se
relacionam com temas integradores, conforme se ver no quadro

a seguir.
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QUADRO 10

Estrutura Curricular EJA Sao Luis

Lingua Portuguesa Lingua Portuguesa
LINEDAEERS Arte Lingua Inglesa e Arte.
AT Matematica Matematica
CIENCIAS Historia onstoria
HUMANAS Geografia -ograt
Filosofia
CIENCIAS DA Ciéncias Ciéncias
NATUREZA
ENSINO RELIGIOSO Ensino Religioso Ensino Religioso
Agroecologia
PARTE DIVERSIFICADA (ESCOLA CASA Desens:)alci"md;to de
FAMILIAR RURAL) .
Negocio

Seminarios de Ideias

A parte diversificada esta direcionada para a organizacao
pedagogica da Escola Casa Familiar Rural e para os seis ultimos
meses da 2? fase do Il Segmento!, podendo essa etapa ser

ministrada em modalidade semipresencial.

A Escola Casa Familiar Rural tem metodologia e matriz
curricular diferenciada do Ensino Fundamental, adotando a
metodologia da pedagogia da alternancia, com a interacao
entre o estudante e suas vivéncias, de forma a promover
constante troca de conhecimentos entre o ambiente em que

vive, escola e trabalho.

Os componentes curriculares poderao ser organizados conforme
quadro abaixo, ou de acordo com a realidade da escola, desde
que a instituicaio de educacao cumpra as 800 horas

estabelecidas para cada fase dos dois segmentos.

1 Para estes meses podem ser ofertados cursos profissionalizantes basicos.

Pagina | 99



QUADRO 11
Matriz Curricular ECFR I

za
FASE FASE FASE FASE
CHS CHT CHS CHT CHS CHT CHS CHT CHT
LINGUA Prética de leitura 3 3 2 2
PORTUGUESA R Tt 3 240 3 240 480 5 160 5 160 320
HISTORIA 2 80 2 80 160 3 120 3 120 240
GEOGRAFIA 2 80 2 80 160 2 80 2 80 160
CIENCIAS 80 3 120 200 3 120 3 120 240
MATEMATICA 6 240 5 200 440 4 160 4 160 320
ARTE 1 40 1 40 80 1 40 1 40 80
ENSINO RELIGIOSO 1 40 1 40 80 1 40 1 40 80
FILOSOFIA - - - - - 1 40 1 40 80
LINGUA INGLESA 1 40 1 40 80
PRATICAS AGRICOLAS?
PLANO DE DESENVOLVIMENTO DE
NEGOCIOS
SEMINARIOS DE IDEIAS
TOTAL - 800 - 800 1.600 - 800 - 800 1.600

A organizacao do tempo e do curriculo escolar da ECFR de Sao
Luis -acontece em consonancia com o Regimento Escolar das
Casas Familiares Rurais, o Ensino Fundamental tera carga
horaria de 4.720 (quatro mil setecentos e vinte) horas, sendo
3.240 hs de efetivo trabalho no Centro Formativo e 1.480 na
propriedade do jovem excluindo o tempo reservado a

recuperacao final, podendo ser evidenciado nos quadros abaixo

2 De acordo com ementas da Casa Familiar Rural e outras, em parcerias.
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Quadro 12
Matriz Curricular CFR 1l

6° e7° ano 8°e9° ano

E © 3 = 5 © 0 o
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5 = 2 © G = 2 S < = = =
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80 3 3 06 03 9 9 3 3 06 0 9 9% 7

5 4 9 3 12 120 5 4 09 04 13 130 5 4 09 04 13 130 380

5 4 9 3 12 120 5 4 09 04 13 130 5 4 09 04 13 130 380

6 6 12 4 16 160 6 6 12 06 18 180 6 6 12 06 18 180 520

CIE MAT GEO HIS

5 4 9 3 12 120 5 4 09 04 13 130 5 4 09 04 13 130 380

=
=]
=
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80 3 3 05 04 9 9 3 3 05 04 9 9 260

40 1 2 03 01 4 40 1 2 03 01 4 40 120

ER
N
w
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80 3 3 06 03 9 9 3 3 06 03 9 9 260
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w
w
o
N
o
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w
w
o
N
)

80 2 1 03 01 4 40 2 1 03 01 4 40 160

Parte
diversificada

)
= L
O o
L8 2 15 15 30 10 40 400 15 15 30 20 50 500 15 15 30 20 50 500 1400
<~.5 O
= <
® - © o ~ ~ 2 ~ N o 8
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Legendas: Alt. - Alternadncia - S - Semana; D - Dia; TE- Tempo Escola; TC. Tempo Classe; LP - Lingua Portuguesa; AR - Arte; EF
- Educacéo Fisica; LE Lingua Estrangeira; ER - Ensino Religioso; CIE - Ciéncias; GEO - Geografia; HIS - Histdria; FIL - Filosofia;
Agropec - Agropecuaria

SEMED / PROPOSTA CURRICULAR DA EJA Pagina | 101



Quadro 13
Matriz curricular da Pedagogia da Alternancia Il

ANO | ANO I ANO Il SUBTOTAL ;gg:&i‘;
TE TC TE TC TE TC TE TC TE + TC
Lingua Portuguesa 150 50 150 50 150 50 450 150 600
Matematica 120 40 120 60 120 60 360 150 510
Ciéncias 90 30 90 40 90 40 270 110 380
Historia 90 30 90 40 90 40 270 110 380
Geografia 90 30 90 40 90 40 270 110 380
Arte 60 20 60 30 60 30 180 80 260
Educacao Fisica 50 30 50 40 50 40 150 110 260
Ensino Religioso 30 20 30 10 30 10 90 40 130
PARTE DIVERSIFICADA
Lingua Estrangeira 60 20 60 30 60 30 180 80 260
Filosofia 60 20 30 10 30 10 120 40 160
TOTAL GERAL 810 280 780 340 780 340 2.340 980 3.320

ECFR/SEMED -Carga horaria das disciplinas de nucleo de base comum e parte diversificada

Na 1% e 2® Fase do | e Il Segmento, podera ser optativo o
desenvolvimento de conteldos integrados com o
desenvolvimento organico dos territorios onde os estudantes
vivem. Nesse contexto pedagdgico, a SEMED considera que

alguns aspectos devem ser evidenciados:

v' A atuacao do proprio estudante na tarefa de construir
significados sobre os conteldos de aprendizagem;

v Arelacado de confianca e respeito mituo entre professor
e estudante numa pratica cooperativa e solidaria,
reconhecendo os saberes gerados pelo individuo dentro do seu
grupo cultural e sua historia de vida, como pontos de partidas
para gerarem novos conhecimentos, a partir das ementas dos

componentes, dominadas pelos professores / educadores;
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v" O compartilhamento de responsabilidade sobre a
aprendizagem, na busca de alternativas que auxiliem o
estudante aprender a aprender;

v A importancia de contemplar as diferentes naturezas dos
conteudos escolares (conceituais, procedimentais, atitudinais e
factuais) de maneira integrada no processo de ensino e
aprendizagem, visando o desenvolvimento amplo e equilibrado
dos estudantes, tendo em vista sua vinculacao a funcao da
escola;

v" A qualificacao profissional com um olhar privilegiado,
tendo em vista proporcionar aos educandos melhores
possibilidades  técnicas para o  empreendedorismo
socioambiental visando a insercao no mercado de trabalho
(MARCO CONCEITUAL SEMED, 2017).

O tema integrador apresentado na BNCC e incorporado nesta
proposta € a atividade curricular que tem como objetivo
desenvolver as competéncias que estao sendo adquiridas no
periodo letivo de cada Segmento da EJA. Os PCNs ja
apresentavam as tematicas. Porém na BNCC, ha uma ampliacao
dessas tematicas. Nesta proposta, considerando a diversidade e
especificidades desta modalidade, foram incluidas novas

tematicas.
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DIREITOS HUMANOS

RELACOES ETNICO-
RACIAIS
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QUADRO 14
Temas integradores

TEMAS INTEGRADORES

Direitos Humanos como categoria de direitos basicos assegurados a todo e
qualquer ser humano, nao importando a classe social, raca, nacionalidade,
religido, cultura, profissao, género, orientacao sexual ou qualquer outra
variante possivel que possa diferenciar os seres humanos.

Primeira geracao - liberdade: direitos civis e politicos.
Segunda geracao - igualdade: direitos econdmicos, sociais e culturais,
coletivos.

Terceira geracao - fraternidade: direito ao desenvolvimento, a paz, ao
meio ambiente, a comunicacao e ao patrimonio comum da humanidade.

0 Marco Conceitual da Rede Publica Municipal de Ensino diz que “discutir
Direitos Humanos e Cidadania no curriculo escolar, implica rever
concepcoes, definicdes e posicionamentos sobre o lugar, a condicao social,
os direitos e os deveres das pessoas na sociedade”. (SAO LUIS, p.58, 2017)

Como orientacdo para o trabalho com este tema, é importante a
observacao legal que se desdobra nas relacdes diarias na comunidade
escolar e local: o Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA, Lei no
8.069/90; o Programa Nacional de Direitos Humanos - Decreto no 7.037/09;
Diretrizes Nacionais para a Educacao de Direitos Humanos - Parecer no 8/12
e a Resolucao no 01/12 do CNE.

Para as Diretrizes Nacionais, a Educacdo em Direitos Humanos “é uma
educacao integral que visa ao respeito mdtuo pelo outro e pelas diferentes
culturas e tradicoes”. Isto implica que, para a sua consolidacao, a Educacao
em Direitos Humanos precisa da cooperacao dos sujeitos e instituicdes que
atuem na proposicao de acdes que a sustentam.

Uma educacao para os direitos humanos esta atrelada a ética do respeito e
do compromisso para o bem de todos em que “assumamos o dever de lutar
pelos principios éticos mais fundamentais como do respeito a vida dos seres
humanos, a vida dos outros animais, a vida dos passaros, a vida dos rios e
das florestas” (FREIRE, p. 31, 2000), na perspectiva de que todos
intervenham e participem de forma responsavel na vida social.

Especificidade das relacdes étnico-raciais no Brasil - respeito as
identidades nas instituicdes politicas, culturais e educacionais; reproducao
de valores e padroes.

Lei n°11.645/2008 que estabelece a obrigatoriedade do ensino dos
conteldos de valorizacao do patrimonio historico-cultural afro-brasileira e
dos povos indigenas.

Parecer do CNE/CP 03/2004, que aprovou as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacao das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileiras e Africanas.

Resolucao CNE/CP 01/2004, que detalha os direitos e as obrigacoes dos
entes federados ante a implementacao da lei compdem um conjunto de
dispositivos legais considerados como indutores de uma politica
educacional voltada para a afirmacao da diversidade cultural e da



concretizacdo de uma educacao das relacdes étnico-raciais nas escolas,
desencadeada a partir dos anos 2000.

Plano Nacional das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relacées Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana (BRASIL, 2009), que estabelece a

Politica de correcao de historica desigualdade recaida sobre a populacao
negra;

Relacdes étnico-raciais em contextos de sociedades multiculturais:
diversidade cultural brasileira com indigenas, afrodescendentes,
descendentes de europeus e de asiaticos;

Criar e consolidar agendas propositivas diante dos diversos atores do plano
nacional para disseminar as Leis N° 10.639/03 e 11.645/08, junto
autoridades governamentais garantindo condicoes adequadas para o seu
pleno desenvolvimento como politica de estado.

A Constituicao Federal nos artigos: art 3 define o bem de todos, sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor , idade e quaisquer outra forma de
discriminacao; art. 05 afirma que todos sao iguais perante a lei sem
distincao de qualquer natureza e enfatiza a igualdade entre homens e
mulheres como preceito constitucional; art. 205 afirma que a Educacéo é
direito de todos e dever do estado e da familia e que sera promovida e
incentivada com a colaboracao da sociedade visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho e art. 206 dispde que o ensino sera
ministrado com base nos principios da igualdade de condicdes para o acesso
e permeancia na escola, da liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar e do pluralismo de ideias e de concepcoes pedagogicas.

Na LDBEN 9.394/96 reproduz e amplia em seu art.3 os seguintes principios:
igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na escola; liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte
e o saber; pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas; respeito a
GENERO E liberdade e apreco a tolerancia; dentre outros.
RIMERSIDSLE Na concepcao de Louro (1997), género € uma construcao social, que se
constitui por meio de mecanismos relacionais e, quando falamos de género,
estamos nos referindo ndo somente as categorias homem/mulher, mas
também a tudo aquilo que identitariamente se liga e tem relevancia para
a constituicdo do que é ser homem e do que é ser mulher. O termo género
é relacional, pois ser mulher implica uma série de outras relacdées que nao
se dissocia, dentro do processo formativo de nossa subjetividade.

O Plano Nacional de Educacao define entre suas diretrizes a "superacao das
desigualdades educacionais, com énfase na promocao da cidadania e na
erradicacao de todas as formas de discriminacao” e a "promocao dos
principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental. Fortalecer o acompanhamento e o
monitoramento do acesso, da permanéncia e do aproveitamento escolar
em situacoes de discriminacdo, preconceitos e violéncias na escola e o
desenvolvimento de politicas de prevencao a evasao motivada por
preconceito ou quaisquer formas de discriminacao, criando rede de
protecao contra formas associadas de exclusao.

A Politica Nacional de Educacao Ambiental - Lei n° 9.795/99, no seu art.
1°, diz que “Entendem-se por educacao ambiental os processos por meio
EDUCAGAO dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
AMBIENTAL conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacao do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a
sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade”.
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Partindo desse principio, a Educacdao Ambiental € um instrumento
permanente e continuo, visando melhorar a relacdo do homem com a
natureza, promovendo reflexdes acerca dos problemas ambientais e
mostrando que a qualidade de vida e as futuras geracées dependem de um
desenvolvimento sustentavel. Portanto, o espaco escolar se torna um local
adequado para a aprendizagem e disseminacao de conhecimentos
socioambientais, formando estudantes criticos e aptos a decidirem e
atuarem na realidade local comprometidos com a vida e o bem-estar de
cada um e da sociedade.

A Resolucao CNE/CP N° 2, de 15 de junho de 2012 estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Ambiental e seu Art. 8° determina
“A Educacao Ambiental, respeitando a autonomia da dinamica escolar e
académica, deve ser desenvolvida como uma pratica educativa integrada e
interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases, etapas, niveis
e modalidades, nao devendo, como regra, ser implantada como disciplina
ou componente curricular especifico”. Assim, deve estar presente em
todos os niveis (da educacdo basica a educacao superior) e modalidades
(educacao de jovens e adultos e outras existentes).

No Maranh&o, em consonancia com a politica nacional, foi criada a Lei n°
9.279 de 20/10/2010 que institui a Politica Estadual de Educacdao Ambiental
e o Sistema de Educacdo Ambiental do Maranhao regulamentada pelo
Decreto n° 28.549/2012 preceituam que as instituicées de ensino devem
“promover a Educacao Ambiental de maneira transversal e interdisciplinar
integrada aos programas educacionais que desenvolvem”.

Na Resolucao CEE/MA n° 63/2019 estabelece as Diretrizes Curriculares para
a Educacao Ambiental no Sistema Publico de Ensino do Estado do Maranhao
que tem como diretriz “a insercao da educacao ambiental no projeto
pedagogico das escolas, de forma transversal, bem como mediante projetos
pedagodgicos que envolvam a comunidade escolar e o entorno social
relacionando a educacao ambiental a outras dimensdes do saber”. Assim,
deve ser contemplada no Projeto Pedagdgico da Escola e trabalhada de
forma transversal e interdisciplinar num dialogo de saberes individuais e
coletivos, para a necessaria transformacdao da escola em um espaco
educador sustentavel.

Para a Organizacao Mundial da Saude: salide é um estado de completo bem-
estar fisico, mental e social, e ndao apenas a auséncia de doencas.

A Portaria n° 1.679 (Brasil, 2002) prevé a estruturacao da rede nacional de
atencao integral a satde do trabalhador no SUS (RENAST), desenvolvida por
meio da articulacdo entre Ministério da Salde, Secretarias de Saude dos
Estados, Distrito Federal e Municipios, sendo que, em seu artigo terceiro,
define que, para a estruturacdo da RENAST, serao organizadas e
implantadas: acdes na rede de atencao basica e no Programa de Saude da
Familia (PSF); rede de Centros de Referéncia em Salde do Trabalhador
(Cerest) e acoes na rede assistencial de alta e média complexidade.

A Lei Federal n° 12.645 de 16 de maio de 2012 institui 10 de Outubro como
o Dia Nacional da Seguranca e Saude nas Escolas, ou seja, estabeleceu um
dia a ser dedicado ao tratamento dessa tematica.

Falar de salde e alimentacdo nao € uma tarefa tao dificil, pois sao temas
que estao intrinsecamente ligados. Hoje em dia, uma boa salde esta ligada
a bons habitos alimentares, para que se consiga manter as funcgoes fisicas,
biologicas e mentais em perfeito funcionamento. A escola pode ser um
espaco de promocao de uma alimentacdo saudavel, adequada e segura,
inserindo conceitos de alimentacao, variedades, nutricao e os impactos
desses novos olhares na vida e na salde dos estudantes da EJA.



O tema promove a articulacao entre Nutricao e a Educacao que sao saberes
essenciais no processo da aprendizagem na EJA. O objetivo é conhecer,
compreender e contribuir com os conhecimentos prévios dos estudantes e
suas peculiaridades culturais como preconiza a Lei N°11.346/2006 que diz
ser essencial a construcao do conceito de EAN alimentacao adequada e
Seguranca Alimentar e Nutricional (SAN). Essa lei estabeleceu as
definicbes, principios, diretrizes, objetivos e composicdo do Sistema
Nacional de Seguranca Alimentar e Nutricional (SISAN) com vistas a
assegurar o direito humano a alimentacao adequada (DHAA), concebido no
seu Art. 2.°
EDUCACAO

ALIMENTAR E O principio 5 afirma que a Educacao Alimentar e Nutricional deve abranger

NUTRICIONAL acoes que contemplem os aspectos em relacao ao alimento e alimentacao,
assim como, o processo de producao, abastecimento e transformacao dos
aspectos nutricionais como traz o Marco referencial, pag 23 “Educacao
Alimentar e Nutricional, no contexto da realizacdo do Direito Humano a
Alimentacao Adequada e da garantia da Seguranca Alimentar e Nutricional,
€ um campo de conhecimento e de pratica continua e permanente,
transdisciplinar, autonoma e voluntaria de habitos alimentares saudaveis.
A pratica da EAN deve fazer uso de abordagens e recursos educacionais
problematizadores e ativos que favorecam o dialogo junto a individuos e
grupos populacionais, considerando todas as fases do curso da vida, etapas
do sistema alimentar e as interacdes e significados que compdem o
comportamento alimentar”.

O Estatuto do Idoso (Lei 10.741/03 de 01 de outubro de 2003) prevé em seu
Capitulo V, Artigo 20, que o idoso tem o direito ao acesso a educacéo e no
Artigo 21 rege que o Poder Publico criara oportunidades de acesso ao idoso
no que tange a educacdo, adequando curriculo, metodologias e material
didatico aos programas educacionais a eles destinados. No Artigo 22 aponta
que no curriculo das diversas etapas de ensino formal e suas modalidades
deverao ser inseridos conteldos voltados ao processo de envelhecimento,
PROCESSO DE ao respeito e a valorizacdo do idoso, de forma a eliminar o preconceito e
ENVELHECIMENTO, produzir conhecimento. Nas Competéncias Gerais da Base Nacional Comum
RESPEITO E Curricular - BNCC, trazem o entendimento de que a tematica do Idoso deve
VALORIZACAO DO  ser contemplada no curriculo das etapas do Ensino Fundamental regular,
IDOSO suas modalidades e médio. Nesta Proposta Curricular da EJA, o tema deve
ser abordado nos componentes curriculares, de forma contextualizada

articulando com os objetos de conhecimento.

Portanto, o estudo do tema “Processo de envelhecimento, respeito e
valorizacao do idoso” contribuira para mudanca de atitudes para com esse
publico e possibilitara a sociedade enxergar o mesmo como um sujeito de
direitos, proporcionando o respeito e a valorizacao, elevando a autoestima
e a qualidade de vida dos mais velhos.

A Educacao Patrimonial € constituida como um instrumento que ira
viabilizar a valorizacao da cultural de forma mdltipla e plural,
possibilitando a compreensao do universo sociocultural e da trajetéria
EDUCACAO historico-temporal em que esta inserido. Devendo ser trabalhada de
PATRIMONIAL maneira permanente e sistematica na pratica pedagogica, centrada no
patrimonio cultural global, nacional e local.

A Educacao Patrimonial se constitui de todos os processos educativos

formais e ndo formais que tém como foco o Patrimonio Cultural, apropriado
socialmente como recurso para a compreensdao socio historica das
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referéncias culturais em todas as suas manifestacoes, a fim de colaborar
para seu reconhecimento.

Patrimonio escolar ira para além da estrutura, bens madveis e imoveis. Ele
se refere ao conjunto de bens, direitos e obrigacées que tém algum valor
financeiro, seja para pessoas fisicas ou empresas.

O Patrimonio Cultural do Maranhao é formado pelo acervo arquitetonico e
pelas manifestacdes culturais. A riqueza historico-cultural de Sao Luis, por
exemplo, apresenta tracos de todos os periodos da histéria. Assim, ainda é
possivel encontrarmos prédios e monumentos datados desde o século XVI
até o XIX, construidos por franceses, portugueses e holandeses com a mao
de obra de africanos escravizados.

Dai a necessidade de oportunizar aos estudantes conhecer e reconhecer os
referenciais simbolicos do patriménio do lugar em que vivem, para
poderem compreender e valorizar sua cultura, assim como de outras
culturas, estabelecendo uma relacao de pertencimento a esse lugar.

Possui a funcao de integrar os componentes de uma mesma area de
conhecimento e entre as diferentes areas estabelecidas perpassam pelos
objetos de aprendizagem de diversos componentes curriculares nas
diferentes etapas da educacao basica.

Este tema pode proporcionar aos estudantes conhecimento sobre como
funcionam o mercado de trabalho e as relacoes profissionais, e também
incentiva-los a manter o foco e persisténcia. Os temas sao essenciais para
todas as idades, mas devemos divulgar, analisar e refletir entre os jovens.
Refletir também com os estudantes, para saber como esta a situacao dos
mesmos: Quanto ganha? Faz poupanca? Tem dividas? Essa analise vai ajudar
a saber o perfil do estudante e como podemos ajuda-lo através de uma
sequéncia didatica ou plano de acéo.

No entanto, a educacdo financeira vai além da compreensao de juros
simples, o trabalho deve ser articulado entre todos os componentes
curriculares para que haja mudanca na compreensao e no conceito. E assim
que as praticas pedagdgicas de todos os componentes possuam estabelecer
uma contextualizacao.

No documento, a Organizacao para a Cooperacao e Desenvolvimento
Economico (OCDE) recomenda, entre outros aspectos, que a Educacao
Financeira deve comecar na escola o mais rapido possivel, para que o
estudante tenha uma educacao adequada e a competéncia dos educadores.
(OCDE, 2005b)

A Educacao Financeira pode abranger subtemas como: consumo; as
relacées entre consumismo, producao de lixo e impacto ambiental;
salarios, classes sociais e desigualdade social; necessidade x desejo e ética
e dinheiro; buscar informacdes sobre producao e conservacao de alimentos,
podendo ainda, relacionar ao calculo do consumo de energia elétrica de
eletrodoméstico e avaliar o impacto da utilizacdo no orcamento mensal das
residéncias. Cabe ao professor intervir e enriquecer a leitura e ampliar o
conhecimento dos alunos.



Na 5% Competéncia Geral da Base Nacional Comum Curricular traz a
necessidade da utilizacdo e criacao das tecnologias para diferentes
propositos da comunicacao e informacao.

De acordo com Alves (2003), para que o aluno ingresse nesse contexto
tecnologico inovador, ele precisa tornar-se:

e Participante ativo das atividades;
e Pesquisador;
e Agente de busca que seleciona e produz conhecimento;
e Capaz de desenvolver sentimento de parceria no trabalho
: colaborativo;
MIDIAS E e Apto a argumentar, questionar, propor e contrapor com
TECNOLOGIA fundamentacao;

e Criativo, sugerindo possibilidades diferentes de formas nao usuais
na resolucao de problemas.

As midias e tecnologia na educacdao ajudam no processo de ensino e
aprendizagem nesse periodo de mudancas socioculturais em decorréncia do
atual contexto pandémico e fora dele dos nossos estudantes. Os recursos
devem ser utilizados nas praticas pedagogicas dos professores, buscando a
melhoria do aprendizado dos estudantes em diferentes momentos, para
que 0s mesmos possam ser capazes de utilizar, dominar e criar tecnologias
digitais de forma criativa. Portanto as TDIC (Tecnologias digitais da
informacao e comunicacdo) passam a ser instrumentos pedagdgicos.

A Lei 9.503/97 regulamenta o transito no Brasil através do Cddigo de
Transito Brasileiro e suas relacées complementares dos estados por meios
de resolucoes, decretos e portarias.

A educacao para o transito € um tipo de aprendizado que mostra os direitos
e os deveres do cidadao no transito de uma cidade. Tanto motoristas como
pedestres devem respeitar as placas de transito para manter o trafego nas
cidades em ordem e evitar acidentes.

A educacao para o transito é direito de todos e constitui dever prioritario
para os componentes do Sistema Nacional de Transito. Sendo reafirmado §
1° E obrigatoria a existéncia de coordenacdo educacional em cada 6rgao ou
entidade componente do Sistema Nacional de Transito. (CTB - da
EDUCACAO PARA O TRANSITO).

Os meios de transporte sao classificados da seguinte forma: terrestres
(ferroviario, rodoviario e metroviario), aquaticos ou hidroviarios (maritimo,
fluvial e lacustre) e aéreo.

EDUCACJ\O PARA O
TRANSITO

A mobilidade urbana, termo empregado para referir-se a transito de
veiculos e pedestres, tem sido muito apresentada como Tema principal nos
grandes Congressos e Foruns de Transito. A mobilidade urbana direciona a
conducao de transporte individual ou coletivo, sendo mais preciso, carros
e motos.

E de fundamental importancia que a escola trabalhe o tema para que os
estudantes compreendam que o transito é um espaco coletivo com regras,
leis e sancdes que precisam ser seguidas e respeitadas pelos usuarios
enquanto pedestres e condutores de veiculos. E funcao também da escola
contribuir para a formacdo de cidadaos responsaveis, auténomos e
comprometidos com a preservacao da vida.
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A educacao possibilita conhecimento que a pessoa precisa para enfrentar a
vida e conseguir um emprego para o0 seu sustento. Quem possui
conhecimento consegue lutar com essa arma poderosa: ter um emprego,
montar seu proprio negocio e viver melhor, pois entende o que o cerca e
tem maior facilidade de interagir e se defender.

No dicionario Aurélio, seu significado esta ligado a aplicacdo de forca e
faculdades humanas para alcancar um determinado fim. Ja o conceito
de mundo do trabalho engloba outros fatores além da funcao laboral no
sentido estrito. E por meio do trabalho que as sociedades se desenvolvem,
se relacionam e se transformam.

As Lei do trabalho é uma lei do Brasil referente ao direito do trabalho e ao
direito processual do trabalho.

A Lei N°13.477/1943 aprova a Consolidacao das Leis do Trabalho que foram
alteradas pela legislacao.

A Lei N° 8.213/91 no artigo 19 define por acidente do trabalho “o que
ocorre pelo exercicio do trabalho a servico da empresa, provocando lesdo
corporal ou perturbacao funcional que cause morte ou a perda ou reducao,
permanente ou temporaria da capacidade para o trabalho.

Estar preparado para enfrentar um mercado de trabalho em constante
mutacdo é o desafio das novas geracdoes. Somado a isso, € preciso
conhecimento e estrutura para enfrentar as crises ciclicas na economia,
que afetam diretamente o emprego.

Dentro de um local de trabalho, a cultura de trabalho é baseada em
atitudes, crencas e também em regras escritas e ndo escritas que estiveram
em vigor por um periodo de tempo.

A cultura, a educacao e o trabalho estao inteiramente ligados. De acordo
com Aranha (2001) o homem produz meios para satisfazer suas
necessidades e através disso estabelece relacoes sociais e cria modelos de
comportamento que sao transmitidos através das geracoes.

A Lei Federal n°® 12.587/2012 conhecida como Lei da Mobilidade Urbana,
tem por objetivo principal orientar a elaboracao de normas municipais,
além de procedimentos para que os municipios implementam politicas e
planejamentos em consonancia com a Unido e com os Estados Federados e
Distrito Federal.

A PNMU (Politica Nacional de Mobilidade Urbana) incentiva a participacao
social nas decisbes sobre o transito e o transporte como ponto de
convergéncia na sustentabilidade e a universalidade no acesso a cidade.

“A mobilidade é um atributo associado as pessoas e aos bens; corresponde
as diferentes respostas dadas por individuos e agentes economicos”
(Politica Nacional de Mobilidade Urbana e sustentavel - novembro de 2004
- Ministério das Cidades)

Em Sao Luis do Maranhao, a Lei n° 6.292 de 28 de dezembro de 2017, dispde
sobre a Mobilidade Urbana é o instrumento que orienta a Politica de



DESENVOLVIMENTO
ORGANICO

EDUCACAO FISCAL

Mobilidade Urbana que busca “a integracao entre os diferentes modos de
transportes e a melhoria de acessibilidade e mobilidades das pessoas e
cargas no territorio do municipio”.

Vale destacar que, “mobilidade” e acessibilidade” sejam conceitos
proximos, € importante ndao os confundir. Mobilidade é a capacidade de
pessoas e cargas se deslocarem nas cidades visando a execucao de suas
atividades e acessibilidades € a possibilidades que as pessoas tém de atingir
os destinos desejados.

Este tema deve ser discutido com os estudantes com o objetivo de
compreender a mobilidade urbana de maneira integrada as demais acoes
tendo cidades mais justas € humanas.

O tema consiste no desenvolvimento dos seres humanos a partir de
conhecimentos das caracteristicas comuns de uma faixa etaria, planejando
o ensino, considerando: quem é o educando? e como o mesmo pode se
comportar diante do mundo. A concepcdo de desenvolvimento esta
vinculada, para que o individuo faca sua organizacdo mental que sera
aperfeicoada e solidificada ao longo da vida.

No Brasil, desde 1999, foi criado o Programa Nacional de Educacao Fiscal
(PNEF), centrado no exercicio da cidadania e que tem como objetivo
incentivar a participacao do cidadao no funcionamento e aperfeicoamento
dos instrumentos de controle social e fiscal do Estado.

Para operacionalizar as acoes do PNEF, foi instituido, em 2002, o Grupo de
Trabalho de Educacao Fiscal (GEF), por meio da Portaria Interministerial n°
413/2002 - MF/MEC com a participacao dos seguintes orgaos: Ministério da
Educacéo; Ministério da Fazenda, representado pela Secretaria da Receita
Federal do Brasil (RFB); Secretaria do Tesouro Nacional (STN); Escola de
Administracdo Fazendaria (Esaf), recentemente incorporada pela Escola
Nacional de Administracdo Publica (Enap). e Secretarias Estaduais de
Educacao e da Fazenda.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica - Parecer
CNE n°7/2010 e Resolucao CNE n° 4/2010 orientam a transversalidade como
uma das maneiras para trabalhar os temas sociais em uma perspectiva
integrada as areas de conhecimento.

No Maranhao, o Programa de Educacao Fiscal foi instituido pelo Decreto n°
16.847/99, “objetivando ampliar o nivel de consciéncia social para a
importancia socioeconomica do tributo, incentivar a participacao popular
e 0 acompanhamento e da aplicacdo dos recursos publicos”.

As tematicas da Educacdo Fiscal como: justica social e fiscal, sistema
tributario, direitos civis, orcamento participativo, formas e mecanismos de
exercicio de controle social sdo essenciais para o estudante na construcao
de valores e do exercicio da cidadania ativa e responsavel.
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Os temas integradores buscam contextualizar as experiéncias
de vida e discutir as possibilidades em torno da aplicacao da
interdisciplinaridade, tornando os mesmos mais conhecidos e
despertando a necessidade de implementacao nas praticas
pedagogicas da escola. Assim, Seminarios e ciclos de debates
podem ser promovidos pela SAEJA, como forma de organizar
propostas-referéncia para essa acdao. Também serao
desenhados mapas conceituais com os temas como forma de
promover a ampliacao do debate e das inter-relacoes entre os
conteldos. Segue um exemplo desses mapas, apenas como

ilustracao. O mesmo pode ter muitas outras conexoes.

FIGURA 01
Mapa conceitual relagcdes étnico-raciais

Amplitude da diversidade
cultural brasileira:
indigenas, africanas,
europeus, asiaticos

Corregdo de
desigualdade histérica
que recai sobre as

RELAC@ES - regras brasileiras
ETINICO-
RACIAL

Lei N2 10.639/03
Ensino da historia e
cultura afro-brasileira

/ \

Resolucdo do
CNE/CP01-2004
Implementacgdo de leis
pelos entes federativos

Parecer do CNE/CP 03-
2004 Educacgdo das
Relagoes étinico-raciais
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3.4 Orienta¢cdes Metodolégicas

A EJA na SEMED adotara referéncias metodoldgicas do
arcabouco teorico de Paulo Freire, da Pedagogia Historico-
Critica, bem como Diretrizes e conceitos da BNCC, do
Documento Curricular do Territério Maranhense e da Proposta
Curricular da SEMED para o Ensino Fundamental. O uso dessas
referéncias conceituais e metodologicas sera orientado em
ciclos de debates, momentos de estudos e seminarios
pedagogicos planejados pela SAEJA. Cada professor também
partira de sua autonomia intelectual no exercicio profissional

na area de sua graduacao e habilitacao.

A educacao inclusiva seguira a mesma proposta ja existente na
SEMED.

O planejamento da SAEJA considera fundamental:

a) O fortalecimento das praticas de alfabetizacao,
letramento e matematizacao nos seis primeiros meses da |

Etapa do Ensino Fundamental - EJA;

b) A pratica permanente de leitura em diferentes textos

(impressos e digitais);

c) A atuacdo do préprio estudante na tarefa de buscar e

construir significados sobre os contetdos de aprendizagem;

d) A énfase na relacao de confianca e respeito mutuo entre
professor e estudante numa pratica cooperativa e solidaria,
reconhecendo os saberes gerados pelo individuo dentro do seu
grupo cultural e de sua histéria de vida, como pontos de

partidas para gerarem novos conhecimentos, estes, com o apoio
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do professor que disponibilizara os contetdos dos componentes
desta proposta, bem como a orientacao para novas pesquisas e

estudos pelos educandos;

e) o compartilhamento de responsabilidade sobre a
aprendizagem, na busca de alternativas que auxiliem o

estudante a desenvolver o seu conhecimento;

f) o aprender a pensar a partir da problematizacao
proposta por Freire e pela metodologia da Pedagogia Histoérico-

Critica;

g) a reflexao sobre o saber popular, sem deixar de lado o
saber universal, que deve ser conteddo acessado e

sistematizado por todos os estudantes brasileiros;

h) organizacao de seminarios de ideias, nos ultimos seis
meses do Ensino Fundamental - EJA, de modo a contribuir para
o processo de qualificacao profissional voltada para atividades
produtivas que fomentam o desenvolvimento organico dos

territorios onde os estudantes vivem.

Esta proposta ressalta a importancia de contemplar as
diferentes naturezas dos conteldos escolares (conceituais,
procedimentais, atitudinais e factuais) de maneira integrada no
processo de ensino e aprendizagem, visando o desenvolvimento
amplo e equilibrado dos estudantes, tendo em vista sua

vinculacao a funcao social da escola.
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3.5 Avaliacado e planejamento

A avaliacao, durante muito tempo, foi entendida como um
processo problematico, sendo utilizada para punir e classificar
os estudantes, prevalecendo o quantitativo sobre o qualitativo

refletindo a filosofia da reproducao.

Com os estudos e pesquisas, a avaliacao inicia um novo caminho
e passou a ser uma ferramenta imprescindivel para pratica
pedagogica dos docentes, e consequentemente no reflexo do
ensino e aprendizagem dos nossos estudantes, pois segundo
Dias:
O processo de avaliacdo, na realidade, € indispensavel na
pratica pedagogica. Se os educadores a utilizarem
adequadamente tornar-se-a um dos recursos mais importante
no processo ensino-aprendizagem por possibilitar ao professor
reformular, prosseguir ou até mesmo cancelar seu

planejamento e consequentemente transformar sua pratica
pedagogica (DIAS, 2015, p. 76).

Nessa perspectiva, o0 processo avaliativo permite a
democratizacao do ensino, observando que a avaliacao esteja a
servico do desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes,
quando possibilita o estudo dos dados fornecidos e
ressignificacao da pratica pedagodgica dos professores. Na EJA,
esse processo deve acontecer de forma continua e sistematica,
propiciando, o acompanhamento e realizacao das intervencoes
quando necessarias, buscando garantir o ensino e aprendizagem

dos estudantes.

Deste modo, deve considerar a contextualizacao como premissa
importante nesse processo avaliativo continuo, utilizando
diferentes instrumentos diagnostico, formativo e somativo em
todos os processos ocorrentes nessa modalidade, levando-se em

consideracao aspectos da pratica social, pois conforme afirma
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Meszaros, (2005), é preciso uma educacao que problematize o
cotidiano, que va além das condicOes sociais colocadas pelo

mercado.

Os estudantes jovens, adultos e idosos participam dessa
avaliacao como sujeitos de aprendizagem. Além da afericao de
saberes, serao realizadas avaliacoes diagnodsticas mais gerais
para identificacao de interesse, fragilidade, disposicao,
contribuicao, comprometimento, compreensao e formacao,
pautados na capacidade de expressao oral e escrita. Essas
avaliacoes serao realizadas quando necessario pela escola e
SAEJA, a partir de instrumentos especificos que possibilitem
realizar leituras mais fidedignas que contribuam com o

planejamento estratégico de acoes.

A avaliacao é, portanto, fundamental para garantir uma postura
de indagacao permanente, mas também objetiva compreender
o contexto da escola e da vida desses estudantes, visando
contribuir para uma melhor oferta da EJA na Rede Municipal de
Sao Luis. Consiste em um instrumento infindavel de
mensuracao, sendo o professor sujeito avaliador e
administrador de acoes, face a esse processo, devendo o mesmo
dispor de instrumentos que lhe possibilite desenvolver a sua
metodologia de forma que equipare resultados e criando
estratégias de verificacdo mais consistentes para o seu

planejamento.

A Rede Municipal de Ensino de Sao Luis apresenta, na sua
Sistematica de Avaliacao da Aprendizagem (aprovada pela
Resolucao n° 26/2017 do Conselho Municipal de Educacao),
alguns instrumentos avaliativos que a EJA utilizara com seus

estudantes.
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De acordo com esse documento, os instrumentos de avaliacao
sao procedimentos, estratégias, atos metodologicos da pratica
da avaliacao e instrumentos de coleta de dados sao recursos
que utilizamos para coletar dados sobre o desempenho dos

estudantes como ponto de partida do ato de avaliar.

Os instrumentos de coleta de dados para avaliacao tém a funcao
de ampliar a capacidade de observacao do professor no que se
refere a descricdo da realidade das aprendizagens dos

estudantes a serem qualificados no processo avaliativo.

Partindo desse principio € que se faz necessario que os
professores da EJA facam uso de instrumentos avaliativos
diversificados. Para tanto, sugerem-se o0s seguintes
instrumentos:

e Provas objetivas;

e Provas subjetivas;

e Seminarios;

e Trabalhos em grupo;

e Debates;

e Observacao;

e Auto avaliacao;

e Participacao em foruns;

e Avaliacoes com e sem consultas;

e Desenvolvimento de projetos;

e Apresentacdes de trabalhos.

Sobre o processo de avaliacao, e como forma de ratificar o que
acima foi dito, Luckesi (2006) apregoa que: Simbolicamente,
podemos dizer que a avaliacao, por si, é acolhedora e

harmoénica, como o circulo é acolhedor e harmonico.
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Quando chamamos alguém para dentro de nosso circulo de
amigos, estamos acolhendo-os. Avaliar um estudante com
dificuldades é criar a base do modo de como inclui-lo dentro do
circulo da aprendizagem; o diagnostico permite a decisao de
direcionar ou redirecionar aquilo ou aquele que esta precisando

de ajuda.

Nas acdes praticas, esta avaliacdao se dara no ambito do dia a
dia do educando, ou seja, associada a sua experiéncia de vida,
onde o seu aproveitamento e as suas vivéncias serao levados em
consideracao de forma bastante significativa. Reconhecer a
historicidade dos educandos é compreendé-lo, é entendé-lo
como sujeito intrinseco ao processo educativo, cujas

aprendizagens dependem do processo de avaliacao.

Portanto, a avaliacao sera suporte imprescindivel nesse
processo da aprendizagem e na ressignificacao das acoes
didaticas contidas no planejamento, que ficara melhor
especificada na parte Ill desta proposta, constituida de

conteldos optativos.
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4.1 Estrutura Geral da Proposta

A estrutura desta proposta curricular é organizada de modo a
atender as exigéncias legais do MEC, materializadas na atual
Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Fundamental e
as concepcdes e metodologias contextualizadas da politica de
educacao da SEMED Sao Luis. Abaixo segue uma figura que

esquematiza a estrutura proposta pela BNCC.

FIGURA 02

Estrutura da BNCC - Ensino Fundamental

ENSINO FUNDAMENTAL

Areas do conhecimento

Na BNCC, o Ensino Fundamental
Componentes esta organizado em cinco areas
curriculares do conhecimento.

Essas areas, como bem aponta
o Parecer CNE/CEB n°
11/201024, “favorecem a

e ge - -

Anos Iniciais | Anos Finais comunicagao entre 0s
(1° a0 5 ar 6 ac 9° ar conhecimentos e saberes dos
diferentes componentes

curriculares” (BRASIL, 2010).
Lingua Portuguesa Elas se intersectam na
formacao dos alunos, embora
se preservem as especificidades
e os saberes proprios
construidos e sistematizados
nos diversos componentes.

Linguagens

Educacao F

- Nos textos de apresentacao,
Lingua cada area do conhecimento
Inglesa explicita seu papel na formacao
integral dos alunos do Ensino
Fundamental e destaca
particularidades para o

Ensino  Fundamental  Anos
Iniciais e o Ensino Fundamental

Matematica

Ciéncias da

Natureza Ciéncias - Anos Finais, considerando
tanto as caracteristicas do
alunado quanto as

Geografia especificidades e demandas

Ciéncias
Humanas

pedagogicas dessas fases da
escolarizacao.

Ensino
Religioso

Fonte: BNCC
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A estrutura da BNCC prevé a organizacao do curriculo da

seguinte forma:

a) Competéncias Gerais

b) Areas de Conhecimento (Linguagens, Matematica,
Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso);

c) Competéncias especificas de area;

d) Componentes curriculares (Linguagens: Lingua
Portuguesa, Arte, Educacdao Fisica e Lingua Estrangeira;
Matematica: Matematica; Ciéncias da Natureza: Ciéncias;
Ciéncias Humanas: Historia, Geografia, Filosofia; Ensino
Religioso);

e) Competéncias especificas de cada componente.

Para todo o ciclo do Ensino Fundamental - EJA, cada
componente curricular propée um conjunto de habilidades
relacionadas a diferentes objetos de conhecimento (conceitos,
conteldos e processos) organizados em unidades tematicas que
visam assegurar o desenvolvimento das competéncias

especificas.

Cada conteldo tem um codigo composto por letras iniciais da
etapa da Educacao Basica, nimero a que se refere ao tipo e
posicao da habilidade, de acordo com o proposto na BNCC e
letras iniciais dos componentes curriculares. Abaixo segue uma

figura ilustrativa da forma de composicao desse codigo.
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FIGURA 03

Composicao dos codigos dos conteudos do curriculo

O primeiro par de letras
indica a etapa de Ensino
Fundamental.

O dltimo par de nomeros
indica a posigdo da
habilidade na numeragéo
sequencial do ano ou do
bloco de anos.

O primeiro par de nimeros indica o

ano (01 a 09) a que se refere a

habilidade, ou, no caso de Lingua

Portuguesa, Arte e Educagéo Fisica, o O segundo par de letras

bloco de anos, como segue: indica o componente
curricular:

Lingua Portuguesa/Arte

15 =1° ao 5° ano AR = Arte
69 = 6° ao 9° ano Cl = Ciéncias

EF = Educagéo Fisica
Lingua Portuguesa/Educagdo Fisica ER = Ensino Religioso

12 = 1°e 2° anos
35 = 3° ao 5° ano
67 = 6° e 7° anos
89 = 8° e 9° anos LI = Lingua Inglesa
LP = Lingua Portuguesa
MA = Matemdatica

GE = Geografia
HI = Histéria

Fonte: BNCC

Na proposta curricular da EJA de Sao Luis, se fez necessario
realizarmos algumas alteracoes no alfanumeérico,
acrescentamos no inicio do cédigo a sigla EJA e ao final SL
identificando a cidade proposta, pois teremos habilidades na
BNCC para o Fundamental Regular que precisam atender
algumas especificidades dessa modalidade de ensino. Assim,
temos como exemplo, no componente curricular Ciéncias:
EJAEFO9CIO1SLO1.

Para o componente Filosofia, que nao é parte integrante da
BNCC, mas compreende a Parte Diversificada de nossa Matriz
Curricular da Rede Municipal de Ensino de Sao Luis, criamos o
codigo, usando o mesmo método de composicao do adotado nos

demais componentes, ficando assim: EJAFF67SLO01.
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4.2 Area de Linguagem

O documento normativo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) agrupa na area de Linguagens os componentes Lingua
Portuguesa, Arte, Educacao Fisica e Lingua Inglesa, por
entender que as atividades humanas se realizam nas praticas
sociais, mediadas por diferentes linguagens: verbal (oral,
escrita e visual-motora, como Libras), corporal, visual, sonora
e digital. Assim, por meio dessas praticas, as pessoas interagem
consigo mesmas e com os outros, constituindo-se como sujeitos
sociais. A finalidade desse agrupamento, segundo a BNCC (2017,
p. 61), é

possibilitar aos/as estudantes participar de praticas de
linguagem diversificadas, que lhes permitam ampliar suas
capacidades expressivas em manifestacoes artisticas, corporais
e linguisticas, como também seus conhecimentos sobre essas
linguagens [...].

Dessa forma, os/as estudantes podem se apropriar das
especificidades de cada linguagem sem perder a visao do todo
no qual elas estdao inseridas. Para isso, é relevante que
compreendam que as linguagens sao dinamicas, e que todos

participam desse processo de constante transformacao.

No Ensino Fundamental - EJA, nos dois primeiros anos desse
segmento, o processo de alfabetizacao deve ser o foco da acao
pedagodgica, pois aprender leitura e escrita oferece aos/as
estudantes algo novo e surpreendente, ao ampliar suas
possibilidades de construir conhecimentos nos diferentes
componentes por sua insercao na cultura letrada, e de

participar com maior autonomia e protagonismo na vida social.

Visando ampliar as praticas de linguagem conquistadas no 1°
Segmento, por sua vez, o 2° Segmento ao diversificar contextos
permite o aprofundamento de praticas de linguagem artisticas,

corporais e linguisticas que constituem a vida social.

Pagina | 123



Também, nesse segmento, o aprofundamento da reflexao critica
sobre os conhecimentos dos componentes da &rea se d& devido
a maior capacidade de abstracao dos/as estudantes, sendo a
reflexado um meio para a compreensao dos modos de se
expressar e de participar no mundo, constituindo praticas cada
vez mais sistematizadas de formulacao de questionamentos,
selecdo, organizacao, analise e apresentacao de descobertas e

conclusoes.

Com base nesses pressupostos, e em articulacado com as
competéncias gerais da BNCC, a area de Linguagens deve
garantir aos estudantes o desenvolvimento das competéncias

especificas a seguir.

1. Compreender as linguagens como construcao humana,
historica, social e cultural, de natureza dinamica,
reconhecendo-as e valorizando-as como formas de
significacao da realidade e expressao de subjetividades
e identidades sociais e culturais.

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem
(artisticas, corporais e linguisticas) em diferentes
campos da atividade humana para continuar
aprendendo, ampliar suas possibilidades de participacao
na vida social e colaborar para a construcao de uma
sociedade mais justa, democratica e inclusiva.

3. Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-
motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora
e digital -, para se expressar e partilhar informacoes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levem ao dialogo, a

resolucdo de conflitos e a cooperacao.
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4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de
vista que respeitem o outro e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, atuando
criticamente frente a questdbes do  mundo
contemporaneo.

5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e
respeitar as diversas manifestacdes artisticas e culturais,
das locais as mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao
patrimonio cultural da humanidade, bem como participar
de praticas diversificadas, individuais e coletivas, da
producao artistico-cultural, com respeito a diversidade
de saberes, identidades e culturas.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de
informacdao e comunicacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais (incluindo as escolares), para se comunicar por
meio das diferentes linguagens e midias, produzir
conhecimentos, resolver problemas e desenvolver

projetos autorais e coletivos.

Desta forma, estas competéncias procuram integrar a visao
sobre os conhecimentos e habilidades trazidos pelos diferentes
componentes e articula-los, de forma a evitar transmitir aos/as

estudantes uma forma fragmentada de aprender.
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4.2.1 Componente Curricular: Lingua Portuguesa

Esta proposta de Lingua Portuguesa aborda concepcao da
linguagem como ferramenta de interacao social; exercicio da
criticidade, por meio do uso fluente e social da lingua falada e
escrita; problematizacao dos textos escritos e orais utilizados
no processo ensino-aprendizagem; processo de construcao do
conhecimento da lingua portuguesa incluindo tematicas
relevantes para o desenvolvimento intelectual e da cidadania
dos estudantes da EJA.

O componente curricular esta organizado de modo a fortalecer
e possibilitar a construcao de conhecimentos / habilidades
mediante uma pratica docente que parta da realidade do
estudante e possibilite a reflexao critica dos contetdos a serem

construidos e apreendidos.

a) Percurso histérico do ensino de Lingua Portuguesa
O mundo passou e passa por diversas evolucoes e uma das
principais diz respeito a comunicacao humana, em que a lingua
falada ou escrita desenvolve-se de forma bastante significativa,

a medida em que o proprio homem vai se desenvolvendo.

A linguagem consiste, pois, em uma ferramenta imprescindivel
a comunicacao e abrange diversos usos e manifestacoes. E para
lidar com a linguagem, tem-se o ensino da lingua portuguesa
envolve as areas de leitura e escrita nesse complexo processo

de comunicacao humana.

Historicamente, a lingua portuguesa é o resultado de uma
evolucao organica do latim vulgar trazido por colonos romanos
no século Il a.C., acrescido de influéncias menores de outros

idiomas e com origens celtas.
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O que se convencionou denominar de portugués arcaico
desenvolveu-se no século V d.C., apos a queda do Império
Romano e as invasdes germanicas, como uma variante do
romanico, o chamado galego portugués, diferenciado de outras
linguas ibérico-romanicas. Embora usado na escrita de
documentos a partir do século IX, considera-se que o galego
portugués sé se tornou uma linguagem madura no século XIII.
Em 1290, foi decretada lingua oficial do reino de Portugal pelo
rei D.Dinis |. No entanto, é com o advento do Renascimento que
se da a normatizacao da lingua iniciada em 1536, com a criacao
das primeiras gramaticas, por Fernao de Oliveira e Joao de

Barros.

A partir do século XVI, com a expansao da era dos
descobrimentos, a historia da lingua portuguesa deixa de
decorrer exclusivamente em Portugal, desdobrando-se em
portugués europeu e em portugués internacional. Em 1990, foi
firmado o Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa, um tratado
internacional com o objetivo de criar uma ortografia unificada.
Assinaram o documento representantes de Angola, Brasil, Cabo
Verde, Guiné-Bissau, Mocambique, Portugal e Sao Tomé e

Principe.

Até meados do século XVIIl, o ensino de Portugués, tanto no
Brasil, como em Portugal, limitava-se a alfabetizacao. Porém,
a Reforma feita pelo Marqués de Pombal torna obrigatéria, em

Portugal e no Brasil, o ensino da lingua portuguesa.

Esse ensino passa a seguir a traducao do ensino de latim, ou
seja, comeca a ser visto como ensino da gramatica. Tem-se,
ainda, até o final do século XIX, o ensino da gramatica, da
retorica e da poética, as disciplinas que compunham a area do

ensino da lingua portuguesa.
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A disciplina de gramatica passou a ser chamada, no século XIX,
de Portugués, criando-se o cargo de Professor de Portugués.
Esta lingua consolidou-se com o tempo e com a expansao do

Império Portugués.

A disciplina de lingua portuguesa se vincula ao ensino da
linguagem, da literatura e do estudo do homem em sociedade.
E verificavel, pois, que o ser humano consiste em um sujeito
sociavel, que necessita estar em consonancia com o meio em
que se insere, ou seja, social e culturalmente e, a lingua
materna, aliada a linguagem, centra-se no principio de que a
formacao humana se liga diretamente as praticas e as formas
de cultura existentes e € a linguagem o sistema simbélico mais
apropriado para estabelecer processos complexos para a

aquisicao da autoconsciéncia do homem.

O ensino da lingua materna destina-se a preparar o discente
para o uso social e fluente da linguagem e suas mais variadas
manifestacdes, a medida que o conhecimento da lingua se
apresenta como mola propulsora e fundamental para o acesso
aos demais conhecimentos. Quando se fala em fluéncia nao se
restringe a mesma ao conhecimento da gramatica ou ao
erudito, mas também ao uso da linguagem em suas abordagens
mais populares. E importante ressaltar que esse conhecimento,
ao ser construido em sala de aula, pode estar interligado com
outros conteldos e temas integradores. O processo nao precisa

ser mecanico, repetitivo e descontextualizado.

Dada a importancia da lingua portuguesa para o
desenvolvimento socio-politico-cultural e levando-se em
consideracao a visualizacao do educador como membro critico
e criativo da sociedade, convém ratificar que atuar na formacao

dos individuos através dessa disciplina requer intensas buscas
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Educacéo
linguistica é “o
conjunto de
fatores
socioculturais
que, durante
toda a existéncia
de um individuo,
lhe possibilitam
adquirir,
desenvolver e
ampliar o
conhecimento
de/sobre sua
lingua materna,
de/sobre outras
linguas”,
incluidos os
saberes
referentes “a
crencas,
supersticoes,
representacoes,
mitos e
preconceitos que
circulam na
sociedade em
torno da
lingua/linguage
m” (BAGNO;
RANGEL, 2005,

p. 1).

para a construcao do saber pedagogico no ambito da formacao
docente, em que seja privilegiada uma (re)avaliacao constante
das praticas docentes, de forma que seja instigada a formacao

de uma acao competente em sala de aula.

b) Lingua Portuguesa no Contexto da EJA

Para atender a comunidade escolar em que esta inserido o
publico da EJA, faz-se necessario estabelecer, entre
educadores e educandos, um dialogo em consonancia com a
diversidade que caracteriza esse publico, passando-se a
trabalhar temas mais diretamente relacionados a ele como os
temas integradores abordados nesta proposta, familiarizando
esse publico e inserindo-o na discussao sobre os grandes temas
da atualidade, pesquisando-os, problematizando-os e
praticando a leitura e a escrita como praticas educativas e
sociais que sO se materializam mediante o uso da lingua, em

suas multiplas manifestacoes e variedades.

E com vistas ao alcance de tais objetivos que o ensino-
aprendizagem da linguagem deve ser tomado como o mais
importante pilar para a implementacao de uma educacao
linguistica transformadora tao preconizada e ansiada por

educadores e educando.

Afinal, é a lingua que institui o social, uma vez que todas as
interacoes sociais sao mediadas pela lingua (gem). Desse modo,
aponta-se a visao sociointeracionista e da educacao
problematizadora como as concepcoes capazes de conduzir a
uma compreensao contextualizada dos eventos comunicativos,
em detrimento de uma visao estruturalista, na qual a lingua é
considerada em si e por si, sem relacao com os determinantes

socio histdricos que perpassam a comunicacao.
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No contexto da EJA, o estudo da lingua materna tem um papel
fundamental nessa construcao, nessa formacao. Aprender a
lingua portuguesa em sua pluralidade de manifestacoes,
variacoes e modalidades nao apenas é um direito basico de
todas as pessoas, mas também se configura como condicao sine
qua non para o desenvolvimento do homem integral e
plenamente integrado - e conscientemente participe - dos

processos sociais em que se vé envolvido.

A aquisicao das habilidades de leitura e escrita deve visar a
ampliacao do capital linguistico aportado por todo falante de
uma lingua viva, oportunizando-lhe a inclusao nas diferentes
situacoes de interacao socio comunicativa com que tera de lidar
ao longo de sua trajetéria de vida. Tais habilidades e
competéncias sao fulcrais para a individuacao, uma vez que
visam “[...] garantir a todos os alunos acesso aos saberes
linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania” (PCN,
2001).

Além disso, a lingua € o instrumento através do qual se dao
todas as interacOes sociais e a aquisicao de saberes. A sua
importancia na EJA possibilita certa facilidade no processo de
comunicacao, no entendimento dos fatos, na organizacao do
pensamento, possibilitando aos educandos a ampliacao de seu
protagonismo social, a medida em que forem sendo trabalhadas
as diferentes estratégias e mecanismos de escuta, fala, leitura

e escrita - as quatro habilidades linguisticas basicas.
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FIGURA 04

Habilidades linguisticas basicas

FALA

ESCUTA LEITURA

ESCRITA

A proficiéncia dos jovens e adultos na leitura revela seu
aprimoramento como cidadaos, sujeitos de sua propria historia,
os quais, apropriando-se de sua propria lingua materna, podem
desenvolver valores que os auxiliem a compreender
criticamente a realidade em que vivem, pois, a complexidade
da vida na sociedade vigente requer o dominio de certos
conhecimentos, conceitos e procedimentos que levem a

transformacao positiva como individuos e como cidadaos.

A Proposta Curricular para o EJA esta pautada numa educacao
inclusiva e atenta as diversidades sociais e as suas implicacoes
no cotidiano do jovem e do adulto. Sugere que, a partir da
compreensao do fenébmeno da lingua(gem) como instrumento
indispensavel e insubstituivel de interacao, se desenvolva a
pratica da reflexao sobre a historicidade e a diversidade da

lingua portuguesa, numa perspectiva socio interacionista.
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A linguagem consiste na capacidade que tém os seres humanos
de usar qualquer sistema de sinais significativos, expressando
seus pensamentos, sentimentos e experiéncias. O dominio da
linguagem oral e escrita € imprescindivel para o homem se
comunicar no mundo em que vive. Por isso, a escola precisa
ensinar o aluno a ler, a escrever e a se expressar oralmente em
todas as situacoes em que se encontrar, sendo essencial para o
exercicio da cidadania, tornando-o sujeito participe das

decisoes coletivas.

A leitura € um dos meios mais importantes para a aquisicao do
conhecimento. Muitas vezes, a leitura s6 possui um espaco na
vida das pessoas quando aparece a necessidade em ocupa-la.
Para os educadores, como também para os educandos, a leitura
se torna um instrumento indispensavel. Na conjuntura atual, é
necessario que as pessoas estejam sempre atualizadas, e a
leitura nao deve ficar s6 no estritamente necessario. Deve-se

criar o habito de ler sempre.

Do mesmo modo que a leitura, a escrita também se torna uma
obrigacdo na vida das pessoas. E necessario, assim, escrever
certo, mas também, deve-se saber expressar ideias,
sentimentos e conhecimento nos textos que sao escritos. No
entanto, a escola nao estimula o desenvolvimento da
linguagem, apenas impde ao educando um exagero de normas
gramaticais, normalmente associadas a exercicios mecanicos e

fragmentados.

Ultimamente, a leitura e a escrita podem ser consideradas
como atividades académicas que mais tém recebido atencao,
sendo objetos de estudo de varias areas do conhecimento. As
mesmas visam favorecer o processo ensino-aprendizagem.
Assim, cada individuo pode se tornar capaz de ler, interpretar,
redigir textos ou assumir as palavras em diferentes situacoes de

sua vida, com prazer e motivacao.

Pagina |132



E a leitura, como pratica social, consiste na principal
ferramenta para a pratica de valores na escola, onde os
educandos “abrem as portas” para o conhecimento. Esta,
necessariamente, alia-se a escrita, a proporcao que o ato da
leitura nao se completa sem o da escrita, conforme ratifica
Lerner:
E possivel aprender a ler? Para a escola é evidente que sim [...]
e, justamente porque se imagina possivel, se atribui a essa
aprendizagem um extraordinario poder de acao sobre as novas
geracoes e inclusive, por meio delas, sobre certos grupos sociais
aos quais pertencem. A suposta neutralidade cultural do ato de
ler, sua aparente instrumentalidade, garante sua eficacia
social, conforme o supoe o discurso alfabetizador. No entanto,
para a sociedade das praticas culturais a leitura é uma arte de

fazer que mais se herda do que se aprende (LERNER, 2002, p.
13).

Com os avancos dos estudos no campo da lingua (gem), ampliou-
se a compreensao do fenomeno comunicativo e seus diversos
aspectos. A Sociolinguistica, um dos campos da moderna
Linguistica pos-saussureana, revela que toda lingua viva é
dinamica e, portanto, variavel e mutavel. Dai a coexisténcia de
variacoes linguisticas determinadas por fatores sociais diversos,

como idade, sexo, lugar, situacao contextual etc.

Também é a Sociolinguistica que aponta que, além do
fenomeno da variacao linguistica, ha diferentes modalidades da
lingua que vao da formalidade a informalidade, da lingua
escrita (que tende a uma maior formalidade) a lingua falada

(geralmente mais informal).

A escola tem historicamente supervalorizado a modalidade
escrita da lingua, preferencialmente em seu viés mais formal e
literario, detendo-se numa lingua frequentemente distante e
tida como inacessivel aqueles que provém de um contexto socio
familiar caracteristicamente marcado pela oralidade. Diante
disso, recomenda-se que, sem banir o estudo e a apropriacao

da lingua escrita, seja trabalhada a lingua a partir das marcas
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orais presentes no falar do publico da EJA, para evoluir em
direcao a apropriacao, pelo aluno, das modalidades mais
formais, como determinados textos escritos e mesmo falados.
Trata-se de tomar como ponto de partida para o estudo da
lingua o conhecimento prévio do aluno, na perspectiva de um
poliglotismo na propria lingua nativa (BECHARA, 1985). Afinal,
como assinala Fiorin (p. 146, 2012). “[...] ndo temos acesso
direto a realidade, porque nossa relacao com ela € sempre

mediada pela linguagem”.

Com o surgimento, na década de 1970, da Linguistica Textual
(ou Linguistica do Texto), o foco das reflexdes sobre o aspecto
estrutural da lingua passa a se voltar para o texto como unidade
linguistica basica de todo evento comunicativo e, por
conseguinte, de seu estudo. A gramatica tradicional, por
séculos a Unica disciplina que se ocupava da reflexao sobre a
lingua(gem), tem se detido, em seus campos sintatico e
semantico, na frase como unidade de estudo, sem, contudo,
ultrapassar esse limite, alcancando as relacdes sintaticas e
semanticas que se estabelecem entre as frases e mesmo entre

os paragrafos, para constituir o texto.

A Linguistica Textual ultrapassa os limites da frase, desvelando
as estreitas relacdes sintatico-semanticas que as estruturas
linguisticas mantém entre si para se constituirem numa unidade
superior e completa de sentido, pois, como assevera Koch
(2004, p. 11), “O texto € muito mais que a simples soma das
frases (e palavras) que o compdem: a diferenca entre frase e
texto nao € meramente de ordem qualitativa; é, sim, de ordem

qualitativa”.

Os estudos do texto desvelaram as relacoes que fazem com que
um dado conjunto de estruturas menores (palavras, sintagmas,
frases, paragrafos) constitua um texto, “unidade legitima dos
estudos linguisticos” (BENTES, 2006, p. 246).
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Ainda segundo Koch (2004, p. 11), “o que faz com que um texto
seja um texto [...] sdo os elementos ou fatores responsaveis
pela textualidade”, quais sejam: coesdao, coeréncia,
informatividade, situacionalidade, intertextualidade,
intencionalidade e aceitabilidade. E importante que o professor
saiba que existem muitas variacoes dialetais, e principalmente,
deve conhecer muito a respeito de linguagem e estar ciente de
como se da o processo de aquisicao linguistica, necessario para
que aos alunos deixem de ser unicamente “falantes” de uma
lingua para tornarem-se leitores e escritores. Pois é sabido que
a aprendizagem da leitura e da escrita faz desenvolver formas
particulares de interagir, de se expressar e assumir critica e
criativamente funcao de sujeito de sua linguagem, seja falando

ou escrevendo, lendo ou interpretando.

Portanto, deve-se fazer uma “analise e reflexao sobre a lingua”
para que se possa melhorar a capacidade de compreensao e
expressao dos alunos, em situacdes de comunicacao, tanto
escrita como oral. Compreender que a oralidade, a leitura e a
escrita sao praticas que se complementam que permitem ao
aluno construir conhecimentos. E com o dominio da linguagem
que o homem se comunica, acumula informacoes e produz seu
conhecimento. Por isso, é funcao da escola “[...] garantir a
todos seus alunos acesso aos saberes linguisticos necessarios
para exercicio da cidadania [...]” (PARAMETROS CURRICULARES
NACIONAIS, 2001).

c) Avaliacao

Segundo a LDB n°® 9394/96, a avaliacao da aprendizagem, cuja
natureza é qualitativa e cumulativa, € ao mesmo tempo
diagnostica, formativa e somativa, com interacdao entre

professor, estudante e objetos de conhecimento.
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No caso do componente curricular lingua portuguesa, as
propostas de avaliacao devem estar vinculadas as concepcoes
de lingua enunciativa-discursiva que considera o uso da lingua
oral ou escrita como pratica social interativa entre sujeitos,
com propositos comunicativos definidos e contextos de uso
especificos; a concepcao de texto como enunciado concreto
que materializa a lingua em situacoes reais de uso e, portanto,
enunciados que devem ser objetos de reflexao nas praticas de
leitura, oralidade, producdao e analise linguistica/

multissemiotica.

d) Praticas de linguagem

Esta Proposta Curricular de Lingua Portuguesa exige dos
profissionais da EJA habilidades na area para a sua eficiente
intervencao, ou seja, uma pratica do educador na sua relacao
com o educando voltada para o desenvolvimento e construcao
de competéncias e habilidades durante a permanéncia e a
convivéncia de ambos na escola, bem como para o exercicio
continuo de praticas reflexivas que contribuem para o
desenvolvimento critico, o que contribui para o exercicio

consciente da cidadania.

Partindo deste pressuposto, o estudo da linguagem ¢é valioso,
uma vez que as aprendizagens s6 sao possiveis por meio de suas
praticas, ja que € com/na linguagem que se formaliza o

conhecimento produzido nas diferentes areas.

No que se refere a pratica de linguagem
escrita/multissemiodtica, o trabalho deve ampliar competéncias
e habilidades envolvidas nos textos visuais, orais e escritas, em
situacdes de fala, escuta, leitura e escrita, para que se possa
reduzir a distancia entre os estudantes e a palavra/imagem,
buscando eliminar experiéncias nao bem-sucedidas nos

processos de aprendizagem da leitura e producao de textos.
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Quanto a pratica de linguagem oral, deve-se ter cuidado para
nao estigmatizar a fala dos estudantes, respeitando as
diferencas, promovendo o debate e a interlocucao,
considerando que a necessidade de expor pontos de vista,
defender direitos e argumentar sao capacidades cada vez mais

exigidas na sociedade.

Nao se trata de aprender a falar “certo”, como prescreve a
gramatica normativa, mas de adequar a fala ao publico-alvo,
monitorar a fala em funcao da reacao da plateia, tomar nota
dos aspectos relevantes em uma exposicao ou palestra para

compreender o conteudo tratado.

Para a pratica de leitura/escuta, precisa-se ter em mente que
haja interacao ativa do leitor/ouvinte/espectador com os
textos escritos, orais e multissemioticos e de sua interpretacao,
sendo exemplos as leituras para: fruicao estética de textos e
obras literarias; pesquisa e embasamento de trabalhos
escolares e académicos; realizacao de procedimentos;
conhecimento, discussao e debate sobre temas sociais
relevantes; reivindicacao de algo no contexto de atuacao da
vida puUblica; aquisicdo de conhecimento que permita o
desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras

possibilidades.

Quanto a pratica de linguagem - analise linguistica/semiotica
(que envolve conhecimentos linguisticos sobre o sistema de
escrita, o sistema da lingua e a norma-padrao, géneros textuais
e discursivos e sobre os modos de organizacao e os elementos
de outras semioses), € inevitavel que haja confronto entre a
lingua que se fala na escola e a lingua que se fala em casa e
fora dela. Estudantes podem se incomodar por nao conseguirem

escrever o que sao capazes de pensar e dizer.
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Cabe ao professor mediar a experiéncia dos/as estudantes com
a fala e com a escrita, explicitar as causas dessa dificuldade,
esclarecendo as semelhancas e diferencas existentes entre a
lingua falada e a escrita, usando procedimentos de ensino
eficazes, criando critérios coerentes de avaliacao, valorizando
e reconhecendo a identidade linguistica de cada um, discutindo
a relacao de poder que implica o uso da norma de prestigio,
repudiando qualquer manifestacao de preconceito linguistico,

incentivando a participacao cidada do estudante na sociedade.

e) Contribuicdes dos Temas Integradores

Uma das énfases desta proposta € o trabalho com os conteudos
especificos do componente integrados com temas relevantes
para a reflexao dos estudantes, desde a escola, para que
desenvolvam uma melhor compreensao da sociedade, suas

culturas, diversidades, direitos, meio ambiente e humanidade.

E importante ressaltar que os temas integradores, juntamente
com os conteudos de lingua portuguesa, nao devem ser
trabalhados de forma limitada. O enfoque principal nao precisa
ser necessariamente o da fixacao de regras, porém, o da
significacao das palavras, proporcionando um trabalho reflexivo
e compreendendo a lingua como um instrumento basico de
expressao, onde possa haver a compreensao em diferentes
situacdes: fala (oralidade), leitura e escrita, assim como uma

analise reflexiva sobre os fatores linguisticos.

Enfatizam-se essas questdes, observando cada eixo e suas
respectivas ligacoes com a disciplina em estudo (Lingua
Portuguesa) e a modalidade EJA na qual se dara o processo de

ensino-aprendizagem em cada segmento e em cada fase.
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Os temas integradores podem contribuir para o ensino da Lingua
Portuguesa na medida em que um determinado tema possam
ser feitas leituras e discussées para aprofundamento e

construcao de conhecimentos.

Partindo desse principio levaremos em consideracao as
contribuicoes que tais temas, trarao para o ensino de Lingua
Portuguesa, pois o curriculo sera norteado e organizado
metodologicamente como sugestao, possibilitando aos
educadores uma estruturacao dos tempos de aprendizagem, a
socializacao e o dominio de conhecimentos repensados a partir

da realidade do estudante, da Educacao de Jovens e Adultos.

A Base Nacional Comum Curricular tem como um dos objetivos
nao sO garantir o acesso e a permanéncia do estudante na
escola, mas também, desenvolver um curriculo comum que
desenvolva habilidades e competéncias gerais em nivel
nacional. Ao definir tais competéncias a BNCC reafirma que é
necessario o reconhecimento de que a educacao € o principal
ou um dos pilares para o desenvolvimento integral do estudante
de todas as etapas e modalidades da Educacao Basica. De fato,
a “educacao deve afirmar valores e estimular acdes que
contribuam para a transformacao da sociedade, tornando-a
mais humana, socialmente justa e, também, voltada para a
preservacao da natureza” (BRASIL, 2017, p.8), mostrando-se
também alinhada a Agenda 2030 da Organizacao das Nacoes
Unidas (ONU).

Na BNCC, competéncia € definida como a mobilizacao de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno

exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.
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De acordo com essa Base, ao longo da Educacao Basica as
aprendizagens essenciais devem concorrer para assegurar
aos/as estudantes o desenvolvimento das dez competéncias
gerais, que consubstanciam, no ambito pedagogico, os direitos

de aprendizagem e desenvolvimento.

O sistema publico de ensino de Sao Luis, em consonancia com o
que recomenda a BNCC, pretende oferecer uma educacao
escolar que venha contribuir para a transformacao da
sociedade, formando estudantes criticos e criativos capazes de
compreender as mudancas sociais para agirem sobre o mundo

que os cerca, transformando assim, suas realidades sociais.

Dessa forma, as orientacoes para o trabalho pedagogico na EJA
na Rede municipal de educacao de Sao Luis, apontam a
necessidade de que as escolas considerem as competéncias para

o planejamento e a realizacao de suas tarefas educativas.

Partindo desse principio, a BNCC traz uma articulacao entre as
competéncias gerais (descritas na primeira parte desta
proposta) e as especificas da area de Linguagens/ componente
curricular de Lingua Portuguesa. Destaca ainda, que as
competéncias especificas perpassam por todos os componentes
curriculares do ensino fundamental, ampliando as
possibilidades quanto a participacao dos estudantes da EJA, e
como modalidade integrante do ensino fundamental precisa
estar inserida nesse processo, exercendo assim, a sua plena

cidadania.
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O O ONO U A W N -

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA
PORTUGUESA

Compreender a lingua como fenomeno cultural, historico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construcao de identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem.

Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacao nos
diferentes campos de atuacao da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos
(inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na
vida social.

Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam em
diferentes campos de atuacao e midias, com compreensao, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacoes, experiéncias, ideias
e sentimentos, e continuar aprendendo.

Compreender o fendmeno da variacdo linguistica, demonstrando atitude
respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos
linguisticos.

Empregar, nas interacdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados
a situacao comunicativa, ao(s) interlocutor (es) e ao género do discurso/género
textual.

Analisar informacdes, argumentos e opinides manifestados em interacoes sociais e
nos meios de comunicacao, posicionando-se ética e criticamente em relacao a
conteudos discriminatorios que ferem direitos humanos e ambientais.

Reconhecer o texto como lugar de manifestacao e negociacao de sentidos, valores
e ideologias.

Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos,
interesses e projetos pessoais (estudo, formacao pessoal, entretenimento,
pesquisa, trabalho etc.).

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento
do senso estético para fruicao, valorizando a literatura e outras manifestacoes
artistico-culturais como formas de acesso as dimensoes ludicas, de imaginario e
encantamento, reconhecendo o potencial transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura.

Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas
digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de
compreensao e producao), aprender e refletir sobre o mundo e realizar
diferentes projetos autorais.

Pagina | 141



QUADRO ORGANIZADOR DO COMPONENTE CURRICULAR DE LINGUA

PORTUGUESA - | SEGMENTO

habilidades e

apresentadas na Base Nacional Comum Curricular - BNCC,

Para a organizacao das competéncias

visando o processo de sistematizacdao, das praticas de
linguagens, Objetos de conhecimentos e habilidades, é que se
buscou estruturar um quadro organizador, no qual pudéssemos

explicitar os componentes ja mencionados.

Segundo a BNCC (2017, p.28) para garantir o desenvolvimento
das Competéncias especificas, cada componente curricular
apresenta um conjunto de habilidades, as quais estao
relacionadas a diferentes objetos de conhecimento - aqui
entendidos como conteldo, conceitos e processos -, que, por

sua vez, sao organizados em unidades tematicas.

Em lingua portuguesa, essas unidades sao denominadas praticas
de linguagem que se realizam nos seguintes campos de atuacao:
Todos os campos de atuacao, Campo jornalistico/midiatico,
Campo de atuacdo na vida pulblica, Campo das praticas de

estudo e pesquisa e Campo artistico literario.

Além das praticas de Linguagem, dos objetos de conhecimento
e habilidades explicitados na BNNC, sera incorporado também
no trabalho do Segundo segmento da EJA algumas habilidades
para o ensino de Lingua Portuguesa, apresentadas na Portaria
de n° 147, de 04 de Setembro de 2008, que norteia o Exame
Nacional para a Educacao de Jovens e Adultos- ENCCJA,

apresentadas na Matriz de Competéncias e Habilidades.
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Nesta proposta, foco € o trabalho com as habilidades e os temas
integradores pois em pleno século XXI nao se trabalha com
ensino mnemonico. A sociedade nao se preocupa em quem
consegue decorar conteudos; pelo contrario, exige que seus
cidadaos tenham bagagem cultural, e saibam realizar,

executar, inspirar transformagdes com esses conteldos.

Apds a descricao da estrutura do documento, a secao seguinte
apresenta alguns construtos e concepcoes teoricas que
fundamentara o trabalho com a linguagem aqui proposto. Para
que se pensem as praticas de ensino, deve-se adotar um
conceito de lingua e construir uma compreensao do fenomeno
linguistico. Apresentados esses pressupostos, segue-se a
discussao teorico-pratica de cada um dos eixos do curriculo de

Lingua Portuguesa.

Convém salientar que os/as professores/as de Lingua
Portuguesa precisam ter em vista que vao trabalhar com 3 (trés)
grupos de habilidades. Ha as habilidades especificas do 6°, do
7°, do 8° e do 9° ano; ha os grupos de habilidades para 6°/7° e
8°/9° anos; e ha o grupo de habilidades que perpassam do 6° ao

9° anos.
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QUADRO 15

Quadro Organizador de Lingua Portuguesa - | Segmento - 12 Fase

PRATICAS DE
LINGUAGEM

Todos os
campos de
atuacao: Leitura
e Escrita
(compartilhada
e autdénoma)
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OBJETO DO
CONHECIMENTO

Reconstrucao das
condicoes de
producao e recepcao
de textos

Protocolos de leitura

Decodificacao/Fluén
cia de leitura

Correspondéncia
fonema-grafema

Construcao do
sistema alfabético/
Convencoes da
escrita

Construcao do

sistema alfabético/
Estabelecimento de

relacoes anaforicas
na
referenciacao e

construcao da coesao

Conhecimento do
alfabeto do
portugués do Brasil

OBJETO DO
CONHECIMENTO
ESPECIFICO

Funcao social dos

diferentes textos

Organizacao da
leitura e escrita (da
esquerda para a
direita e de cima
para baixo)

Treinos de leitura de

palavras novas e
usuais
Escrita espontanea

de palavras

Comparar  escritas
formais das usuais

Estruturar textos
pequenos conforme
escrita,
espacamentos e
pontuacao

Classificar letras de
outros simbolos

HABILIDADES / SABERES
CONSTRUIDOS

EF15LPO1

Identificar a funcao social de
textos que circulam em campos
da vida social dos quais
participa cotidianamente (a
casa, a rua, a comunidade, a
escola) e nas midias impressa,
de massa e digital,
reconhecendo para que foram
produzidos, onde circulam,
quem os produziu e a quem se
destinam.

EFO1LPO1

Reconhecer que textos sao lidos
e escritos da esquerda para a
direita e de cima para baixo da
pagina.

EF12LPO1

Ler palavras novas com precisao
na decodificacao, no caso de
palavras de uso frequente, ler
globalmente, por memorizacao.

EFO1LPO2
Escrever, espontaneamente ou
por ditado, palavras e frases de

forma alfabética - usando
letras/ grafemas que
representem fonemas.
EFO1LPO3

Observar escritas
convencionais, comparando-as
as suas producbes escritas,
percebendo semelhancas e
diferencas.

EF12LPO3

Copiar textos breves, mantendo
suas caracteristicas e voltando
para o texto sempre que tiver
duvidas sobre sua distribuicao
grafica, espacamento entre as
palavras, escrita das palavras e
pontuacao.

EFO1LPO4
Distinguir as letras do alfabeto
de outros sinais graficos.



Todos os
campos de
atuacao: Analise
linguistica e
semiotica
(Alfabetizacao)

Todos os
campos de
atuacao: Analise
linguistica e
semiotica
(Alfabetizacao)

Construcao do
sistema alfabético

Construcao do
sistema alfabético e
da ortografia

Construcao do
sistema alfabético e
da ortografia

Construcao do
sistema alfabético e
da ortografia

Conhecimento do
alfabeto do
portugués do Brasil

Conhecimento  das
diversas grafias do

alfabeto/Acentuaca
o
Segmentacao de

palavras/Classificaca
o de palavras por
numero de silabas

Construcao do
sistema alfabético

Pontuacao

Perceber que as
letras representam
sons da fala

Separar oralmente as
palavras em silabas

Relacionar partes da
palavra escrita aos

seus elementos
sonoros

Reconhecer as
silabas iniciais das
palavras
Compreender a

ordem alfabética

Reconhecer e usar os
diferentes tipos de
escrita das letras

Separar as silabas e
classificar as
palavras

Comparar o som de
palavras com silabas
parecidas no meio e
no fim

Usar os sinais de
pontuacao,
percebendo sua

funcao na frase

EFO1LPO5

Reconhecer o sistema de escrita
alfabética como representacao
dos sons da fala.

EFO1LPO6
Segmentar oralmente palavras
em silabas.

EFO1LPO7
Identificar fonemas e
representacao por letras.

EFO1LPO8

Relacionar elementos sonoros
(silabas, fonemas, partes de
palavras) com sua
representacao escrita.

sua

EFO1LPO9

Comparar palavras,
identificando semelhancas e
diferencas entre sons de silabas
iniciais, mediais e finais.

EFO1LP10
Nomear as letras do alfabeto e
recita-lo na ordem das letras.

EFO1LP11

Conhecer, diferenciar e
relacionar letras em formato
imprensa e cursiva, maiusculas
e minusculas.

EFO1LP12

Reconhecer a separacao das
palavras, na escrita, por
espacos em branco.

EFO1LP13

Comparar palavras,

identificando semelhancas e
diferencas entre sons de silabas
mediais e finais.

EFO1LP14
Identificar outros sinais no texto
além das letras, como pontos
finais, de interrogacao e
exclamacao e seus efeitos na
entonacao.
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Campo da vida
cotidiana:
Leitura/escuta
(compartilhada
e auténoma)

Compreensao
leitura

Campo da vida
cotidiana:
Escrita
(compartilhada
e auténoma)

compartilhada

Campo da vida
publica: Leitura
/escuta
(compartilhada
e autdénoma)

Compreensao
leitura

Pagina | 146

em

Escrita autonoma e

em

Leitura de textos
breves, percebendo
a sua organizacao e
finalidade

Produzir textos
breves, percebendo
a sua organizacao,
estrutura e
finalidade

Perceber a
importancia de

textos jornalisticos e
sua funcao na
comunicacao

EF12LP04

Ler e compreender, em
colaboracao com os colegas e
com a ajuda do professor ou ja
com certa autonomia, listas,
agendas, calendarios, avisos,
convites, receitas, instrucoes de
montagem (digitais ou
impressos), dentre  outros
géneros do campo da vida

cotidiana, considerando a
situacdo comunicativa e o
tema/assunto do texto e

relacionando sua forma de
organizacao a sua finalidade.

EFO1LP17

Planejar e produzir, em
colaboracao com os colegas e
com a ajuda do professor, listas,
agendas, calendarios, avisos,
convites, receitas, instrucoes de
montagem e legendas para
albuns, fotos ou ilustracoes
(digitais ou impressos), dentre
outros géneros do campo da
vida cotidiana, considerando a
situac@o comunicativa e o
tema/assunto/ finalidade do
texto.

EF12LP0O8

Ler e compreender, em
colaboracao com os colegas e
com a ajuda do professor,
fotolegendas em  noticias,
manchetes e lides em noticias,
album de fotos digital noticioso
e noticias curtas, para publico
infantil dentre outros géneros
do campo jornalistico,
considerando a situacao
comunicativa e o tema/assunto
do texto.

EJAEF12LP0O8SLO1

Ler e compreender, em
colaboracao com os colegas e
com a ajuda do professor,
fotolegendas em  noticias,
manchetes e lides em noticias,
album de fotos digital noticioso
e noticias curtas, dentre outros
géneros do campo jornalistico,
considerando a situacao
comunicativa e o tema/assunto
do texto.



Campos das
praticas de
estudo e
pesquisa:
Escrita
(compartilhada
e autonoma)

PRATICAS DE
LINGUAGENS

Todos os
campos de
atuacao:
Leitura/
Escuta
(Compartilhada
e auténoma)

Producao de textos

OBJETO DO
CONHECIMENTO

Reconstrucao das
condicoes de
producao e recepcao
de textos

Estratégia de leitura

Produzir
breves,

funcao

textos
percebendo
sua  estrutura

comunicacao

QUADRO 16

Quadro Organizador de Lingua Portuguesa - | Segmento - 2? Fase

OBJETO DO

e
na

CONHECIMENTO

ESPECIFICO

Género

textual:
receita culinaria /
receitas de chas

Géneros textuais e
suas caracteristicas,

funcoes,

intencionalidade,

suporte,

meios

circulacao
Utilizacao dos trés
momentos da leitura:

antes,
depois.

durante

de
etc.

e

EFO1LP22

Planejar e produzir, em
colaboracao com os colegas e
com a ajuda do professor,
diagramas, entrevistas,
curiosidades, dentre outros
géneros do campo investigativo,

digitais ou impressos,
considerando a situacao
comunicativa e o]

tema/assunto/finalidade do
texto.

HABILIDADES / SABERES
CONSTRUIDOS

EJAEF15LPO1SLS

Identificar a funcao social de
textos que circulam em campos
da vida social dos quais participa
cotidianamente e o meio de
circulacio e a quem se
destinam.

EJAEF15LP0O2SLS

Estabelecer expectativas em
relacdo ao texto que vai ler
(pressuposicoes antecipadoras
dos sentidos, da forma e da
funcao social do texto),
apoiando-se em seus
conhecimentos prévios sobre as
condicbes de producao e
recepcao desse texto, o género,
o0 suporte e o universo tematico,
bem como sobre saliéncias
textuais, recursos graficos,
imagens, dados da propria obra
(indice, prefacio etc.),
confirmando antecipacdes e
inferéncias realizadas antes e
durante a leitura de textos,
checando a adequacao das
hipoteses realizadas.

EJAEF15LP02SLO1

Estabelecer expectativas em
relacdo ao texto que vai ler
apoiando-se em seus
conhecimentos prévios sobre as
condicoes de producao e
recepcao, o género, o suporte e
0 universo tematico.
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Todos os
campos de
atuacao:
Producao de
textos
(Escrita
compartilhada e
autonoma)
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as diferencas.

Autoestima, respeito

Estratégias de leitura

Planejamento
texto

Tipos de linguagem

de

Educacao para as
relacoes étnico-
raciais

Textos humoristicos.

Linguagem verbal e
nao verbal,

Género textual:
textos jornalisticos
(Reportagem,
Propagandas), as
caracteristicas,
intencionalidade,
funcionalidade,

linguagem, etc.
Género textual:
Cartaz, Revisao,
Edicao de textos e
utilizacao de
tecnologia digital
(celulares)

EJAEF15LPO3SLS

Localizar informacoes
explicitas, assim como inferir o
sentido de uma palavra ou

expressao implicitas em
informacoes de  diferentes
textos.

EF15LP03SLO1

Localizar informagoes explicitas
no texto.

EF15LP04

Identificar o efeito de sentido
produzido pelo uso de recursos
expressivos grafico-visuais em
textos multissemioticos.

EJAEF15LP04SLO1

Identificar o efeito de sentido e
de ironia ou humor produzido
pelo uso de recursos expressivos

grafico-visuais em textos
diversos.

EF15LPO05

Planejar, com a ajuda do
professor, o texto que sera
produzido, considerando a
situacao comunicativa, 0s

interlocutores (quem
escreve/para quem escreve); a
finalidade ou o proposito
(escrever para qué); a
circulacao (onde o texto vai
circular); o suporte (qual é o
portador do texto); a linguagem,
organizacao e forma do texto e
seu tema, pesquisando em meios
impressos ou digitais, sempre
que for preciso, informacoes
necessarias a producao do texto,
organizando em topicos os dados
e as fontes pesquisadas.

EJAEF15LP0O5SLO1

Buscar a conservacao e
preservacao dos recursos
naturais e a sustentabilidade,
considerando os seus aspectos
econdmicos, sociais, politicos,

ecologicos e éticos,
acrescentando uma nova
dimensao: a dimensao
ambiental, contextualizada e

adaptada a realidade
Interdisciplinar, vinculada aos
temas ambientais e globais.



Todos os
campos de
atuacao:

Revisao de
textos escritos
(escrita
compartilhada e
autonoma)

Todos os campos
de atuacao:
Oralidade

Revisao de textos

Edicao de texto

Utilizacao de
tecnologias digitais.

Oralidade
Intercambio
conversacional
sala de aula.

publica/

em

Escuta atenta

Caracteristicas  da
conversacao
espontanea

Leitura, escrita
reescrita de textos
de autoria, individual
ou coletivo.

Regularidades e
irregularidades
ortograficas e sinais
de pontuacao.

Producao da versao

final, ilustracao,
suporte.
Utilizacao de
recursos

multissemioticos,
programas de edicao
de textos.

Tipologia textual:
Narrativa,
Dissertativo,
Argumentativo,
Seminarios,
Leitura

Escuta atenta
Caracteristicas da

conversacao
espontanea.
Aspectos nao
linguisticos e
paralinguisticos no
ato da fala.

Relato oral/Registro
formal e informal

EF15LPO06

Reler e revisar o texto produzido
com a ajuda do professor e a
colaboracao dos colegas, para
corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo
cortes, acréscimos,
reformulacoes, correcoes de
ortografia e pontuacao.

EF15LP07

Editar a versao final do texto,
em colaboracao com os colegas
e com a ajuda do professor,
ilustrando, quando for o caso,
em suporte adequado, manual
ou digital.

EF15LP08

Utilizar  software, inclusive
programas de edicao de texto,
para editar e publicar os textos

produzidos, explorando os
recursos multissemioticos
disponiveis.
EF15LP09

Expressar-se em situacoes de
intercambio oral com clareza,
preocupando-se em ser
compreendido pelo interlocutor
e usando a palavra com tom de
voz audivel, boa articulacao e
ritmo adequado.

EJAEF15LP09SLO1

Reconhecer que os Direitos
Humanos sao todos os direitos
relacionados a garantia de uma
vida digna a todas as pessoas e
compreender que sao todos
direitos e liberdades basicas,
considerados fundamentais
para dignidade e saber
expressar tais conhecimentos.
EF15LP10

Escutar, com atencao, falas de

professores e colegas,
formulando perguntas
pertinentes ao tema e
solicitando esclarecimentos

sempre que necessario.

EF15LP11
Reconhecer caracteristicas da
conversacao espontanea

presencial, respeitando  os
turnos de fala, selecionando e
utilizando, durante a
conversacao, formas de
tratamento adequadas, de

acordo com a situacao e a
posicao do interlocutor.
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Todos os
campos de
atuacao:
Analise
linguistica/
semiotica
(Ortografizacao)
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Aspectos nao
linguisticos
(paralinguisticos) no
ato da fala

Relato oral/ Registro
formal e informal

Construcao do
sistema alfabético e
da ortografia

Conhecimento  das
diversas grafias do
alfabeto/acentuacao

Construcao do
sistema alfabético e
da ortografia

Conhecimento  das
diversas grafias do
alfabeto/
Acentuacao

Segmentacao de
palavras/Classificaca
o de palavras por
numero de silabas

Construcao do
sistema alfabético

Aspectos nao
linguisticos
Relato oral e

diferentes contextos
de comunicacao

Relacao grafofonica,
Regularidades e
Irregularidades

ortograficas, Troca,
omissao ou
acréscimo de letras.

Palavras com silabas

canbnicas e nao
canonicas.
Segmentacao de
palavras,
classificacao de

palavras por nimeros
de silabas.
Acentuacao e
classificacao quanto
ao numero de silaba
e silaba tonica.

Identificacao de
silabas e
classificacao quanto
ao nimero de
silabas.

Identificacao da
Silaba  tonica e
classificacao quanto
a tonicidade.

Identificacao e a
funcao dos sinais de
pontuacao.

EF15LP12

Atribuir significado a aspectos
nao linguisticos
(paralinguisticos) observados na
fala, como direcao do olhar,
riso, gestos, movimentos da
cabeca (de concordancia ou
discordancia), expressao
corporal, tom de voz.

EF15LP13

Identificar finalidades da
interacao oral em diferentes
contextos comunicativos
(solicitar informacoes,
apresentar opinides, informar,
relatar experiéncias etc.).

EFO3LPO1

Ler e escrever palavras com
correspondéncias regulares
contextuais entre grafemas e
fonemas - c/qu; g/gu; r/rr; s/ss;
o (e ndo u) e e (e ndo i) em silaba
atona em final de palavra - e
com marcas de nasalidade (til,
m, n).

EFO3LP02

Ler e escrever corretamente
palavras com silabas CV, V, CVC,
CCV, VC, VV, CVV, identificando
que existem vogais em todas as
silabas.

EFO3LPO3

Ler e escrever corretamente
palavras com os digrafos lh, nh,
ch.

EFO3LP0O4

Usar acento grafico (agudo ou
circunflexo) em monossilabos
toénicos terminados em a, e, o e
em palavras oxitonas terminadas
em a, e, 0, seguidas ou nao de s.

EFO3LPO5

Identificar o nimero de silabas
de palavras, classificando-as em
monossilabas, dissilabas,
trissilabas e polissilabas.

EFO3LP06

Identificar a silaba tonica em
palavras, classificando-as em
oxitonas, paroxitonas e
proparoxitonas.



Campo
artistico-
literario

Leitura/escuta
(compartilhada
e autonoma)

Pontuacao

Morfossintaxe

Morfologia

Formacao do leitor
literario.

Leitura colaborativa
e autonoma.

Apreciacao
estética/estilo.

Substantivos, verbos
e sintaxe/funcao.

Substantivos, verbos
e sintaxe/funcao

Morfologia

Formacao de
palavras, sufixo e
prefixo.

Género textual:

Poemas

Género textual:
Narrativas Literarias

Género textual:
Poemas e suas
caracteristicas
(rimas, Versos,
estrofes)

Aliteracao,
Assonancia, figuras

de linguagens.

EFO3LPO7

Identificar a funcao na leitura e
usar na escrita ponto final,
ponto de interrogacao, ponto de
exclamacdo e, em dialogos
(discurso direto), dois-pontos e
travessao.

EFO3LPO8

Identificar e diferenciar, em
textos, substantivos e verbos e
suas funcdes na oracao: agente,
acao, objeto da acao.

EFO3LP0O9

Identificar, em textos, adjetivos
e sua funcao de atribuicao de
propriedades aos substantivos.

EFO3LP10

Reconhecer prefixos e sufixos
produtivos na formacao de
palavras derivadas de
substantivos, de adjetivos e de
verbos, utilizando-os para
compreender palavras e para
formar novas palavras.

EF15LP15

Reconhecer que os textos
literarios fazem parte do mundo
do imaginario e apresentam uma
dimensao ludica, de
encantamento, valorizando-os,
em sua diversidade cultural,
como patrimonio artistico da
humanidade.

EF15LP16

Ler e compreender, em
colaboracao com os colegas e
com a ajuda do professor e, mais
tarde, de maneira auténoma,
textos narrativos de maior porte
como contos (populares, de
fadas, acumulativos, de
assombracao etc.) e cronicas.

EF15LP17
Apreciar poemas visuais e
concretos, observando efeitos

de sentido criados pelo formato
do texto na pagina, distribuicao
e diagramacao das letras, pelas
ilustracdes e por outros efeitos
visuais.
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Campo da vida
publica:
Leitura/escuta
(compartilhada
e autonoma)

Campo da vida
publica:

Producao de
textos (Escrita

compartilhada e

autonoma)

Campo
artistico-
literario:

Leitura/escuta
(compartilhada
e autoénoma)

Campo
artistico-
literario:
Oralidade

Campo das
praticas de
estudo e
pesquisa:
Leitura/escuta
(compartilhada
e auténoma)

Campo das
praticas de
estudo e
pesquisa:
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Compreensao
leitura

em

Escrita colaborativa

Formacao do leitor
literario/

leitura
multissemiotica.

Contagem de
historia.

Escrita colaborativa.

Compreensao
leitura

em

Textos publicitarios
(Anuncio e
Propagandas) e seus
recursos de
persuasao.

Escrita de anudncios
publicitarios

Relacao da
linguagem nao verbal
presentes em textos
literarios.

Reconto oral de
textos literarios

Género textual:

Noticias

EFO3LP19

Identificar e discutir o propédsito
do uso de recursos de persuasao
(cores, imagens, escolha de
palavras, jogo de palavras,
tamanho de letras) em textos
publicitarios e de propaganda,
como elementos de
convencimento.

EFO3LP21

Produzir anuncios publicitarios,
textos de campanhas de
conscientizacao destinados ao
publico infantil, observando os
recursos de persuasao utilizados
nos textos publicitarios e de
propaganda (cores, imagens,
slogan, escolha de palavras,
jogo de palavras, tamanho e tipo
de letras, diagramacao).

EJAEFO3LP21SLO1

Produzir anuncios publicitarios,
textos de campanhas de
conscientizacao destinados ao
publico de jovens e adultos.

EF15LP18
Relacionar texto com ilustracées
e outros recursos graficos.

EF15LP19
Recontar oralmente, com e sem
apoio de imagem, textos

literarios lidos pelo professor.

EFO3LP24
Ler/ouvir e compreender, com
autonomia, relatos de

observacoes e de pesquisa em
fontes de informacoes,
considerando a situacao
comunicativa e o tema/assunto
do texto.

EJA EFO3LP24SLO1

Reconhecer e estabelecer
formas de eliminar o
preconceito e produzir

conhecimentos sobre o processo
de envelhecimento, respeito e
valorizacao da pessoa idosa.



Producao de

textos Pesquisa
(escrita
compartilhada e
autonoma)
Escuta de textos
orais
Compreensao de
textos orais
Campo das
praticas de
estudo e
pesquisa:
Oralidade
Planejamento de
texto oral

Exposicao oral

Pesquisa e oralidade

Seminarios

Compreensao textual

Caracteristicas  da
conversacao
espontanea

Relato oral/Registro
formal e informal

EF35LP17

Buscar e selecionar, com o apoio
do professor, informacoes de
interesse  sobre  fenomenos
sociais e naturais, em textos que
circulam em meios impressos ou
digitais.

EF35LP18

Escutar, com atencao,
apresentacoes de trabalhos
realizadas por colegas,
formulando perguntas
pertinentes ao tema e
solicitando esclarecimentos

sempre que necessario.

EF35LP19
Recuperar as ideias principais
em situacdes formais de escuta
de exposicoes, apresentacoes e
palestras.

EF35LP20
Expor trabalhos ou pesquisas
escolares, em sala de aula, com

apoio de recursos
multissemioticos (imagens,
diagrama, tabelas etc.),
orientando-se por roteiro

escrito, planejando o tempo de
fala e adequando a linguagem a
situacao comunicativa.
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QUADRO ORGANIZADOR DO COMPONENTE CURRICULAR DE LINGUA
PORTUGUESA - Il SEGMENTO

PRATICAS DE
LINGUAGEM

Campo
jornalistico/
midiatico:
Leitura

Pagina | 154

QUADRO 17

Quadro Organizador de Lingua Portuguesa - Il Segmento - 12 Fase

OBJETO DO
CONHECIMENTO

Caracterizacao do campo
jornalistico e relacao entre
0s géneros em circulacao,
midias e praticas da cultura
digital.

Reconstrucao do contexto
de producao, circulacao e
recepcao de textos.

Relacdes entre textos

Localizacao de informacoes
explicitas

Inferéncia implicita.

Estratégias de leitura
Distincao de fato e opiniao

Estratégia  de leitura:
distincao de fato e opiniao

Estratégia de leitura:
identificacao de teses e
argumentos.

Apreciacao e réplica.

HABILIDADES / SABERES CONSTRUIDOS

EF67LPO1

Analisar a estrutura e funcionamento dos
hiperlinks em textos noticiosos publicados na
Web e vislumbrar possibilidades de uma escrita
hipertextual.

EF67LP0O3

Comparar informacdées sobre um mesmo fato
divulgadas em diferentes veiculos e midias,
analisando e avaliando a confiabilidade.
EJAEF67LP0O3SLO1

Localizar em textos de géneros diversos,
informacoes explicitas, assim como inferir

uma informacdo implicita contida nos
textos em estudo

EF67LP04

Distinguir, em segmentos descontinuos de
textos, fato da opiniao enunciada em relacao a
esse mesmo fato.

EJAEF67LP04SLO1

Ler e estabelecer relacoes entre partes de um
texto, fazendo a identificacao de repeticées ou
substituicbes que  contribuem para a
continuidade de sentido em diferentes textos.
Além das relagoes de causas/consequéncia
estabelecida entre as partes de um texto
EF67LP05

Identificar e avaliar
teses/opinides/posicionamentos  explicitos e
argumentos em textos argumentativos (carta de
leitor, comentario, artigo de opinido, resenha
critica etc.), manifestando concordancia ou
discordancia.



Efeitos de sentido
Exploracao da multissemiose

Estratégias de producao:
planejamento de textos
informativos

Campo

jornalistico

midiatico:

Producao de Estratégias de producao de
textos textos noticiosos.

Processos de criacao

Construcao da textualidade

Relacao entre textos

EF67LP08

Identificar os efeitos de sentido devidos a
escolha de imagens estaticas, sequenciacao ou
sobreposicaio de imagens, definicao de
figura/fundo, angulo, profundidade e foco,
cores/ tonalidades, relacao com o escrito
(relacoes de reiteracao, complementacao ou
oposicdo) etc. em noticias, reportagens
fotodenuncias, memes, gifs, anuncios
publicitarios e propagandas publicados em
jornais, revistas, sites na internet etc.
EJAEF67LP09

Planejar noticia impressa e para circulacao em
outras midias (radio ou TV/video) tendo em vista
as condicoes de producao, do texto - objetivo,
leitores/espectadores, veiculos e midia de
circulacao etc. -, a partir da escolha do fato a
ser noticiado (de relevancia para a turma, escola
ou comunidade), do levantamento de dados e
informacdes sobre o fato - que pode envolver
entrevistas com envolvidos ou com especialistas,
consultas a fontes, analise de documentos,
cobertura de eventos etc., do registro dessas
informacdes e dados, da escolha de fotos ou
imagens a produzir ou a utilizar etc. e a previsao
de uma estrutura hipertextual (no caso de
publicacao em sites ou blogs noticiosos).

EJA EF 67LP09SLO1

Planejar textos noticiosos tendo em vista as
condicoes de producao, objetivo,
leitores/espectadores, veiculos e midia de
circulacao etc. -, a partir da escolha do fato a
ser noticiado (de relevancia para a turma, escola
ou comunidade), do levantamento de dados e
informacdes sobre o fato - que pode envolver
entrevistas com envolvidos ou com especialistas,
consultas a fontes, analise de documentos,
cobertura de eventos etc.

EJAEF67LP09L02

Produzir noticia tendo em vista caracteristicas
do género - titulo ou manchete com verbo no
tempo presente, lide, progressao dada pela
ordem decrescente de importancia dos fatos, uso
de 3? pessoa, de palavras que indicam precisao -
, € 0 estabelecimento adequado de coesao
EF67LP30

Criar narrativas ficcionais, tais como contos
populares, contos de suspense, mistério, terror,
humor, narrativas de enigmas, cronicas, historias
em quadrinhos, dentre outros, que utilizem
cenarios e personagens realistas ou de fantasia,
observando os elementos da estrutura narrativa
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Campo de
atuacao na vida
publica: Leitura
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Construcao da textualidade
Relacao entre textos

Género textual: poema.

Conversacao Espontanea
Elementos da narrativa

-

Procedimentos de apoio
compreensao
Tomada de nota

V-

Procedimentos de apoio
compreensao

Tomada de nota

Recursos estilisticos

Relacao entre contexto de
producdo e caracteristicas
composicionais e estilisticas
dos géneros (cartas de
solicitacao, carta de
reclamacao, peticao on-line,
carta aberta, abaixo-
assinado, proposta etc.)

Apreciacéo e réplica.

Relacao entre contexto de
producao e caracteristicas
composicionais e estilisticas
dos géneros (cartas de
solicitacao, carta de
reclamacao, peticao on-line,

proprios ao género pretendido, tais como
enredo, personagens, tempo, espaco e narrador,
utilizando tempos verbais adequados a narracao
de fatos passados, empregando conhecimentos
sobre diferentes modos de se iniciar uma historia
e de inserir os discursos direto e indireto.
EF67LP31

Criar poemas compostos por versos livres, e de
forma fixa (como quadras e sonetos), utilizando
recursos visuais, semanticos e sonoros,
cadéncias, ritmos e rimas, e poemas visuais e
video-poemas, explorando as relacoes entre
imagem e texto verbal, a distribuicao da mancha
grafica (poema visual) e outros recursos visuais e
Sonoros.

EJAEF67LP31SLO1
Identificar, em texto dramatico, personagem,
enredo, ato, cena, fala e indicacdes cénicas.

EJAEF67LP31SL02

Criar poemas compostos por versos livres,

utilizando recursos visuais, semanticos e
SoNoros.

EJAEF67LP31SL03

Identificar, em textos literarios, recursos
estilisticos:  conotacdo,  comparagbes e
metaforas.

EJAEF67LP17

Analisar, a partir do contexto de producao, a
forma de organizacao das cartas de solicitacao e
de reclamacdo (datacdao, forma de inicio,
apresentacao contextualizada do pedido ou da
reclamacao, em geral, acompanhada de
explicacdes, argumentos e/ou relatos do
problema, formula de finalizacdo mais ou menos
cordata, dependendo do tipo de carta e
subscricao) e algumas das marcas linguisticas
relacionadas a argumentacao, explicacdo ou
relato de fatos, como forma de possibilitar a
escrita fundamentada de cartas como essa ou de
postagens em canais proprios de reclamacoes e
solicitacdes que envolvam questdes relativas a
escola, a comunidade ou a alguns de seus
membros.

EJAEF67LP17SLO1

Analisar, a partir do contexto de producao, a
forma de organizacao das cartas de solicitacao e
de reclamacdo (datacdo, forma de inicio,
apresentacao contextualizada do pedido ou da
reclamacao, em geral, acompanhada de
explicacbes, argumentos e/ou relatos do



Campo das
praticas de
estudo e
pesquisa:
Oralidade

Todos os
campos de
atuacao:
Analise
linguistica/semi
ose

carta aberta, abaixo-
assinado, proposta etc.)
Apreciacéo e réplica.

Conversacao espontanea

Procedimentos de apoio a
compreensao
Tomada de nota

Elementos notacionais da

escrita

Léxico/ morfologia

Léxico/ morfologia

Figuras de linguagem

problema, formula de finalizacdo mais ou menos
cordata, dependendo do tipo de carta e
subscricao) e algumas das marcas linguisticas
relacionadas a argumentacao, explicacdo ou
relato de fatos, como forma de possibilitar a
escrita fundamentada deste género textual.
EF67LP23

Respeitar os turnos de fala, na participacao em
conversacoes e em discussoes ou atividades
coletivas, na sala de aula e na escola e formular
perguntas coerentes e adequadas em momentos
oportunos em situacoes de aulas, apresentacao
oral, seminario etc.

EF67LP24

Tomar nota de aulas, apresentacdes orais,
entrevistas (ao vivo, audio, TV, video),
identificando e hierarquizando as informacoes
principais, tendo em vista apoiar o estudo e a
producao de sinteses e reflexdes pessoais ou
outros objetivos em questao.

EF67LP33

Pontuar textos adequadamente

EF67LP34

Formar antonimos com acréscimo de prefixos
que expressam nocao de negacao.

EF67LP35

Distinguir palavras derivadas por acréscimo de
afixos e palavras compostas.

EF67LP38

Analisar os efeitos de sentido do uso de figuras
de linguagem, como comparacao, metafora,
metonimia, personificacdo, hipérbole, dentre
outras.
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PRATICAS DE
LINGUAGEM

Campo
jornalistico
/midiatico

:Leitura

Campo artistico-
literario:
Producao de
texto

Campo artistico-
literario:
Leitura

Campo artistico
-literario:
Producao de
texto
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QUADRO 18

Quadro Organizador de Lingua Portuguesa - Il Segmento - 2° Fase

OBJETO DO
CONHECIMENTO

Reconstrucao do contexto de
producao, circulacao e
recepcao de texto.
Caracterizacao do campo
jornalistico e relacao entre
os géneros em circulacao,
midias e pratica da cultura
digital.

Estratégia de leitura:
aprender os sentidos globais
do texto

Apreciacéao e réplica

leitura e
palavras e

Estratégias de
sentidos de

expressoes.
Estratégias de leitura e
sentidos de palavras e
expressoes.
Relacdes logico discursiva,

coeréncia e coesao.

Processo de Criacao

Construcao da Textualidade

Relacado entre textos

Relacao entre textos

Relacao entre textos

HABILIDADES / SABERES
CONSTRUIDOS

EF89LPO1

Analisar os interesses que movem o0 campo
jornalistico, os efeitos das novas tecnologias no
campo e as condicoes que fazem da informacao
uma mercadoria, de forma a poder desenvolver

uma atitude critica frente aos textos
jornalisticos.

EJAEF89LPO1SLO1

Analisar textos de opiniao, localizando
informacdes explicita e posicionando-se de
forma critica, fundamentada, ética e
respeitosa. Reconhecendo posicées distintas

entre duas ou mais opinides.

EJAEF89LP01SLO2

Identificar a tese de um texto, posicionando-se
explicita e implicitamente em textos
argumentativos.

EJAEF89LP0O1SLO3

Inferir o sentido de uma palavra, expressoes,
assim como informacodes implicitas em textos
diversos.

EJAEF89LP01SL04

Ler e estabelecer relagbes logico-discursivas
presentes em textos, marcadas por conjuncées,
advérbios, adjuntos adverbiais, etc. Além das
relagcbes causa /consequéncias entre partes e
elementos de textos variados.

EF89LP35

Criar contos ou cronicas ( em especial, liricas),
cronicas visuais, minicontos, narrativas de
aventuras e de ficcdo cientifica, dentre outros,
com tematicas proprias ao género, usando os
conhecimentos sobre 0s constituintes
estruturais e recursos expressivos tipicos dos
géneros narrativos pretendidos, e, no caso de
producao em grupo, ferramentas de escrita
colaborativa.

EJAEF89LP35SL0O1

Adaptar contos ou cronicas para encenacao
teatral, empregando, com adequacao, rubricas
de narracao e variedades linguisticas nas falas
de personagens (dialetos, regionalismos, girias,
registro formal/informal).



Campo
jornalistico/midi

atico: Producao Estratégias de producao:

de textos planejamento de textos
argumentativos apreciativos.
Campo
jornalistico-  Estratégias de producao:
midiatico: planejamento e participacao
Oralidade em debates regrados
Problematizacao
Questionamentos
Estratégias de producao:
planejamento, realizacao e
edicao de entrevistas orais.
Campo
jornalisticomidia Estilo.
tico:
Analise
linguistica/semid
tica
Curadoria de informacao
Campo de
atuacao na vida
publica:
Leitura
Conversacao Espontanea
Campo de
atuacao da vida
publica: Procedimentos de apoio a
compreensao
Oralidade Tomada de nota
Campo de Textualizacao
atuacdo na vida Progressao tematica
publica:
Analise
linguistica/semio
tica

EF89LP32

Analisar os efeitos de sentidos decorrentes do
uso de mecanismos de intertextualidade
(referéncias, alusoes, retomadas) entre os
textos literarios, entre esses textos literarios e
outras manifestacoes artisticas (cinema, teatro,
arte visuais e midiaticas, musica), quanto aos
temas, personagens, estilos, autores etc, e
entre o texto original e parodias, parafrase,
pastiches, trailer honesto, videos- minuto,
vidding, dentre outros.

EJAEF89LP32SL0O1
Analisar recursos de intertextualidade em
parédias, parafrases, pastiches, charges,

cartuns e outras manifestacoes artisticas (obras
de cinema, teatro, artes visuais e midiaticas e
musica)

EF89LP36

Parodiar poemas conhecidos da literatura e criar
textos em versos (como poemas concretos,
ciberpoemas, haicais, liras, microrroteiros,
lambe-lambes e outros tipos de poemas),
explorando o uso de recursos sonoros e
semanticos (como figuras de linguagens e jogos
de palavras) e visuais (como relacées entre
imagem e texto verbal e distribuicao da mancha
grafica) de forma a propiciar diferentes efeitos
de sentido.

EF89LP10

Planejar artigos de opiniao, tendo em vista as
condicoes de producao do texto-
objetivos,leitores/ espectadores, veiculos e
midias de circulacdo etc. -, a partir da escolha
do tema ou questdao a ser discutido(a), da
relevancia para a turma, escola ou comunidade,
do levantamento de dados e informacdes sobre
a questao de argumentos relacionados a
diferentes posicionamentos em jogo, da
definicdo - o que pode envolver consultas a
fontes diversas, entrevistas com especialistas,
analise de textos, organizacao esquematicas das
informacoes e argumentos - dos (tipos de)
argumentos e estratégias que pretende utilizar
para convencer os leitores.

EF89LP12

Planejar coletivamente a realizacao de um
debate sobre tema previamente definido, de
interesse coletivo, com regras acordadas e
planejar, em grupo, participacao em debate a
partir do levantamento de informacdes e
argumentos que possam  sustentar o
posicionamento a ser defendido (o que pode
envolver  entrevistas com  especialistas,
consultas a fonte diversas, o registro das
informacdes e dados obtidos etc.), tendo em
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Campo artistico
literario: Leitura
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Estratégias de leitura
Apreciacao e réplica

Estratégias de leitura
Tomada de nota

Relacao entre  Recursos
expressivos e efeitos de
sentidos

Efeitos de sentido

Marcas linguisticas, Variacao
linguistica, norma padrao,
marcas da oralidade.

Regras e Uso da norma
padrao.
Uso das regras e nhorma-
padrao.

vista as condicoes de producao do debate - perfil
dos ouvintes e demais participantes, objetivos
do debate, motivacoes para sua realizacao,
argumentos e estratégias de convencimento
mais eficazes etc. participar de debates
regrados, na condicao de membro de uma
equipe de debatedor, apresentador/mediador,
espectador (com ou sem direito a perguntas),
e/ou de juiz/avaliador, como forma de
compreender o funcionamento do debate, e
poder participar de forma convincente, ética,
respeitosa e critica e desenvolver uma atitude
de respeito e didlogo para com as ideias
divergentes.

EJAEF89LP12SLO1

Planejar e executar entrevistas orais com
pessoas ligadas ao fato noticiado, especialistas
etc., como forma de obter dados e informacoes
sobre os fatos cobertos sobre o tema ou questao
discutida ou tematica em estudo, levando em
conta o género e seu contexto de producao.

EF89LP15

Utilizar, nos debates, operadores
argumentativos que marcam a defesa de ideia e
dialogo com a tese do outro: concordo, discordo,

parcialmente, do meu ponto de vista, na
perspectiva aqui assumida etc.

EF89LP24

Realizar pesquisa, estabelecendo o

reconhecimento de questdes, usando fontes
abertas e confiaveis.

EJAEF89LP24SL01

Divulgar o resultado de pesquisa por meio
de apresentacdes orais e escrita em
murais e/ou painéis.

EF89LP27

Tecer consideracoes e formular
problematizacées pertinentes, em momentos
oportunos, em situacoes de aulas, apresentacao
oral, seminarios etc.

EJAEF89LP27SLO1
Tomar nota de videoaulas, aulas digitais,
apresentacoes  multimidias,  videos de

divulgacao cientifica, documentarios e afins,
identificando, em funcdo dos objetivos,
informacdes principais para apoio ao estudo e
realizando, quando necessario, uma sintese final
que destaque e reorganize o0s pontos ou
conceitos centrais e suas relacoes

EF89LP29
Utilizar e perceber mecanismos de progressao
tematica, tais como retomadas anaforicas



(“que, cujo, onde”, pronomes do caso reto e
obliquos, pronomes demonstrativos, nomes cor
referentes etc.), cataforas (remetendo para
adiante ao invés de retomar o ja dito), uso de
organizadores textuais, de coesivos etc. e
analisar os mecanismos de reformulacao e
parafrase utilizados nos textos de divulgacao do
conhecimento.

EF89LP33

Ler, de forma autonoma, e compreender -
selecionando procedimentos e estratégias de
leitura adequada a diferentes objetivos e
levando em conta caracteristicas dos géneros e
suportes de textos como - romances, contos
contemporaneos, minicontos, fabulas
contemporaneas, romances juvenis, biografias
romanceadas, novelas, cronicas visuais,
narrativas de ficcao cientifica, narrativas de
suspense, poemas de forma livre e fixa (como
haicai), poema concreto, cibe poema, dentre
outros, expressando avaliacao sobre o texto lido
e estabelecendo preferéncias por géneros,
temas, autores.

EJAEF89LP33SLO1

Reconhecer o efeito de sentido decorrente do
uso da pontuacao e de outras notacées como por
outros recursos grafico-editoriais, como
negritos, italicos, caixa-alta, ilustracoes etc.,

EJAEF89LP33SL02

Reconhecer as marcas linguisticas que
evidenciam o locutor e o interlocutor de um
texto, assim como as variedades da lingua
falada, o conceito de norma-padrao e o de
preconceito linguistico.

EJAEF89LP33SL03
Fazer uso das regras e norma-padrao em
situacoes de fala e escrita.

EF69LPO1
Campo Apreciacéo e réplica Diferenciar liberdade de expressao de discursos
jornalistico / de ddio, posicionando-se contrariamente a esse
midiatico: tipo de discurso e vislumbrando possibilidades
Leitura de denuncia quando for o caso.

Leitura de textos variados EJAEF69LP01SLO1
Ler diversos textos literarios - como contos;
cronicas liricas, humoristicas,  criticas;
narrativas, fazendo uso das diversas estratégias
de leituras. gravando-os em podcast.

Producao de textos

Campo de EJA69LPO1SLO2
atuacao na vida Produzir e publicar em um jornal escolar e/ou
publica: do bairro, noticias, artigos de opinido e de
Producao outros géneros textuais relacionados a
Estratégias de leitura: publicidade e que sejam de interesse local.
aprender os sentidos globais
do texto
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Leitura

Campo
artistico-
literario:

Leitura
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Estratégias de leitura

Reconstrucao das condicoes
de producao, circulacao e
recepcao.

EJAEF69LP0O1SLO3

Analisar e comparar textos publicitarios, local,
nacional de forma a perceber a articulacao
entre eles, assim como suas estruturas,
funcionalidades e caracteristicas especificas de
cada género

EJAEF69LP01SL04

Identificar em textos como: noticias, charge,
tirinhas, o fato central, temas e subtemas
abordados em cada texto.

EF69LP44

Inferir a presenca de valores sociais, culturais e
humanos e de diferentes visoes de mundo em
textos literarios, reconhecendo nesses textos
formas de estabelecer multiplos olhares sobre as
identidades, sociedades e culturas e
considerando a autoria e o contexto social e
historico de sua producéo.



4.2.2 Componente Curricular: Lingua Estrangeira
(Inglesa)

Esta Proposta Curricular da EJA da Rede Plblica Municipal de
Educacao de Sao Luis orientara o ensino do componente
curricular Lingua Inglesa, no sentido de favorecer a
compreensao das unidades tematicas, dos objetos de
conhecimento e das habilidades apresentados por eixo, nesta

modalidade de ensino.

Nesse contexto, é importante que o processo de ensino e
aprendizagem de lingua inglesa seja na perspectiva do
letramento, uma vez que deve ser pautado na funcao social
desses conhecimentos, por meio da leitura, da producao textual
e da oralidade, visando a construcao de significados e dos
sentidos que serao dados a esses conhecimentos adquiridos.

Segundo a BNCC, a opcao pela lingua inglesa € por seu papel de
lingua de comunicacao internacional, uma lingua franca
utilizada por falantes espalhados no mundo inteiro, com

diferentes repertorios linguisticos e culturais.

Na BNCC, a lingua inglesa é tratada como lingua franca, pois
nessa perspectiva, o Inglés deixa de ser apenas dos falantes
nativos e passa a ser uma lingua que apresenta variacoes de
acordo com os diferentes contextos em que ela é falada. Sabe-
se, por exemplo, que o Inglés falado nos Estados Unidos é
diferente do falado na Inglaterra, assim como dos demais

paises, pois vai sofrendo influéncias de cada cultura.

A BNCC corrobora com essa concepcao, quando afirma que:
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A lingua inglesa nao é mais aquela do “estrangeiro”, oriundo de
paises hegemonicos, cujos falantes servem de modelo a ser
seguido, nem tampouco se trata de uma variante da lingua
inglesa. Nessa perspectiva, sao acolhidos e legitimados os usos
que dela fazem falantes espalhados no mundo inteiro, com
diferentes repertorios linguisticos e culturais, o que possibilita,
por exemplo, questionar a visao de que o Unico inglés “correto”
- e a ser ensinado - é aquele falado por estadunidenses ou
britanicos ((BRASIL, 2017, p. 239).

O acesso ao conhecimento em lingua estrangeira é hoje um
direito e um requisito para o exercicio da cidadania plena. O
ensino de lingua inglesa propicia ao estudante a oportunidade
de engajamento e interacao no mundo social, quer seja
humano, tecnologico ou académico, permitindo-lhe ainda
compreender a importancia da percepcao da pluralidade
cultural, utilizando-se de instrumentos que estao ao seu
alcance, buscando assim, a igualdade e a democratizacao do

saber.

O ensino de Lingua Estrangeira aparece no inciso IV do artigo 24
da LDBEN que diz: “poderao organizar-se classes, ou turmas,
com alunos de séries distintas, com niveis equivalentes de
adiantamento na matéria, para o ensino de linguas

estrangeiras, artes, ou outros componentes curriculares”.

O Art. 26 - § 5° da LDBEN de 1996 estabelecia na parte
diversificada do curriculo a obrigatoriedade, a partir da quinta
série, do ensino de pelo menos uma lingua estrangeira
moderna. A escolha da lingua ficava a cargo da comunidade
escolar, dentro das possibilidades que a instituicao possuia. A
Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, altera a LDBEN e
instituiu a obrigatoriedade do inglés no curriculo do ensino

fundamental a partir do sexto ano.

E a BNCC organiza o ensino em cinco areas de conhecimento,
inserindo a lingua inglesa na area de Linguagens, de forma

obrigatoria, para todas as escolas do pais.
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Embora nossas atencdes se voltem para os documentos mais
recentes que incidem sobre a educacao basica como a LDBEN,
os PCN e a Lei n°® 13.415/2017, a historia do ensino das linguas
estrangeiras (LE) no nosso pais mostra que houve muitos outros
documentos que trouxeram mudancas a estruturacao do ensino

de linguas.
a) O ensino da Lingua Inglesa na EJA

A aprendizagem da lingua inglesa propicia ao estudante uma
participacao mais efetiva em uma sociedade cada vez mais
globalizada e ao mesmo tempo Unica culturalmente, em que as
fronteiras entre os paises e interesses pessoais, locais,
regionais, nacionais e transnacionais estao cada vez mais
amplos e divergentes. Esse conhecimento podera oportunizar
aos estudantes o acesso aos saberes linguisticos necessarios
para ampliar as possibilidades de interacao e mobilizacao de
novos conhecimentos, contribuindo para a continuidade nos
estudos, considerando a aprendizagem de inglés em uma
perspectiva de educacao linguistica, consciente e critica, na

qual as dimensodes pedagodgicas e politicas se unem.

Assim, ensinar inglés com essa finalidade tem, para o curriculo,
trés implicacoes importantes. A primeira é que esse carater
formativo obriga a rever as relacoes entre lingua, territério e
cultura, na medida em que os falantes de inglés ja nao se

encontram apenas nos paises em que essa € a lingua oficial.

Esse fato provoca uma série de indagacoes, dentre elas, “Que

inglés é esse que ensinamos na escola?” (BRASIL, 2017, p. 239).
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Na EJA, a lingua inglesa deve ser ensinada de forma que os
estudantes conhecam a diversidade cultural existente no
mundo, tendo uma educacao diferenciada, voltada para as
habilidades reais, valorizando o conhecimento que o estudante

ja possui e que esta sendo reconstruido gradativamente.

Para isso, os estudantes da EJA devem ser sensibilizados dentro
do mundo multilingue e multicultural em que estao inseridos
para que compreendam a importancia da aprendizagem da
lingua inglesa, tendo a comunicacao como objetivo primordial,
considerando-se que todos sao capazes de aprender

independentemente de sua faixa etaria ou condicao social.

Na opinidao de Oliveira e Paiva (2004), a EJA ganha forca e

pertinéncia como educacao continuada, entre outras questoes,

por constituir-se a partir do entendimento de que:
os processos de intervencdo pedagogica realizados com sujeitos
jovens e adultos, de qualquer nivel de escolaridade, originados
para fins diversos, partem da concepcao de que a aprendizagem
€ a base do estar no mundo de sujeitos, que por esses processos
educativos respondam melhor as exigéncias de: produzir a
existéncia (pelo trabalho); produzir suas identidades (de
género, de classe, de categoria profissional, etarias, etc. tanto
individuais quanto coletivas); exercer a democracia,
constituindo praticas cotidianas de participacdo e de
resisténcia como formas de viver a cidadania; participar das

redes culturais e sociais que envolvem o codigo escrito [...]
(OLIVEIRA: PAIVA, 2004, apud BARCELOS 2006, p.109).

Partindo desse pressuposto, o tratamento que é dado ao
componente curricular Lingua Inglesa destaca a funcao social e
politica do inglés, passando a trata-la em seu status de lingua

franca.

Segundo a BNCC, este conceito nao € novo e tem sido
recontextualizado por diversos tedricos do campo em estudos
recentes que analisam os usos da lingua inglesa no mundo

contemporaneo, salientando que:
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a lingua inglesa nao é mais aquela do “estrangeiro”, oriundo de
paises hegemonicos, cujos falantes servem de modelo a ser
seguido, nem tampouco trata-se de uma variante da lingua
inglesa. Nessa perspectiva, sao acolhidos e legitimados os usos
que dela fazem falantes espalhados no mundo inteiro, com
diferentes repertorios linguisticos e culturais, o que possibilita,
por exemplo, questionar a visdo de que o Unico inglés “correto”
- e a ser ensinado - é aquele falado por estadunidenses ou
britanicos (BRASIL, 2017, p. 239).
Os objetivos de aprendizagem para a lingua inglesa partem de
praticas sociais que visam o uso da linguagem por meio de
géneros do discurso, formas cultural e historicamente
construidas, estaveis e reconhecidas pelos participantes como
meios pelos quais podem (inter) agir em determinadas esferas

da atividade humana.

Para isso, € fundamental, ao indicar prioridades na selecao de
géneros do discurso e dos textos que os constituem, direcionar
a abordagem de temas que irao organizar os objetivos de
aprendizagem, apontar a escolha de atividades, de projetos
interdisciplinares, e praticas focalizadas no uso da vida
cotidiana. Apresentam-se, a seguir, praticas por campos

(esferas) de atuacao:

Praticas da vida cotidiana: referem-se a participacao dos/as
estudantes nas variadas atividades por meio de textos em lingua
estrangeira em variados géneros do discurso que digam respeito
a reflexao sobre si e os grupos de pertencimento, a relacao com
o outro e com o entorno, mudancas, conflitos e desafios

pessoais e coletivos;

Praticas artistico-literarias: referem-se a participacao dos/as
estudantes em atividades que envolvam a fruicao estética, a
criatividade imaginativa e a reflexao sobre si e os grupos de
pertencimento, a relacao com o outro e com o entorno,
mudancas, conflitos e desafios pessoais e coletivos a partir de

textos artistico-literarios.
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Os géneros do discurso focalizados nessas praticas incluem
textos artistico-literarios em lingua estrangeira, em sua versao
original ou em recriacoes (versoes para neoleitores, adaptacoes
para filmes, cancdes, pinturas, quadrinhos, fanfiction etc.), de

culturas estrangeiras ou locais;

Praticas politico-cidadas: referem-se a participacao dos/as
estudantes em atividades relacionadas a construcao e ao
exercicio da cidadania, priorizando géneros do discurso que
digam respeito a regras de convivéncia em espacos de
diversidade, a responsabilidades individuais e coletivas, a
direitos e deveres do cidadao, a posicionamentos, conflitos,
manifestacées, reivindicacbes e modos de intervencao
relacionados a questdes sociais e politicas que tenham
relevancia para a vida dos sujeitos nas comunidades em que

atuam;

Praticas investigativas: referem-se a participacao dos/as
estudantes em atividades relacionadas a valoracao, a
construcao e a divulgacao de saberes e conhecimentos,
priorizando géneros do discurso do ambito da divulgacao
cientifica. As tematicas podem ser de natureza interdisciplinar,
mas também e, especialmente, propde-se que tratem das
relacoes que os sujeitos estabelecem com o0 uso e a
aprendizagem de linguas e com modos de usar a linguagem para
identificar, definir, compreender e resolver problemas nas

diversas areas do conhecimento e em diferentes culturas;
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Praticas mediadas pelas tecnologias digitais: referem-se a
participacao dos/as estudantes em atividades que demandam
experimentar e criar novas linguagens e novos modos de
interacao social com o uso das tecnologias contemporaneas,
priorizando géneros do discurso que tratem de relacées que os
sujeitos estabelecem com o uso de recursos tecnologicos na
sua vida para buscar, produzir, compartilhar, divulgar e
conservar conhecimentos e participar de comunidades de

interesse de modo ético e responsavel;

Praticas do mundo do trabalho: referem-se a participacao
dos/as estudantes em atividades que possibilitem a reflexao
sobre diferentes dimensdes sociais e éticas no mundo do
trabalho, priorizando géneros do discurso que tratem da
valorizacao de atividades profissionais, de atribuicoes,
caracteristicas, modos de organizacao e relacoes de trabalho
em diferentes culturas e épocas, da formacao e atuacao
profissional, de condicoes de exploracao e discriminacao, de
direitos, deveres e possibilidades de trabalho na

contemporaneidade.

Percebe-se que os campos estao ligados as tematicas presentes
nesta Proposta, sob o nome de Temas Integradores: Mundo do
trabalho, Educacao financeira e fiscal, Educacdo, género e
diversidade na escola, Educacao ambiental, Midias e tecnologia
da educacao, Saude e sustentabilidade, Direitos humanos e
cidadania, Educacao Patrimonial, Educacdao para o transito,
Saude e Educacao alimentar, Processo de envelhecimento e

respeito e valorizacao do idoso.
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Esses temas precisam ser abordados nas aulas de Inglés nas
turmas de alunos do segundo Segmento, uma vez que fazem
parte da vida cotidiana dos estudantes, podendo ser
incorporados as areas, organizando o trabalho didatico de

forma transversal e interdisciplinar.

b) Organizacdo do Componente Curricular Lingua Inglesa

O ensino da lingua inglesa esta organizado nos seguintes eixos:
Oralidade, Leitura, Escrita, Conhecimentos linguisticos e

Dimensao intercultural.

O eixo Oralidade envolve as praticas de linguagem em situacoes
de uso oral da lingua inglesa, com foco na compreensao (ou
escuta) e na producao oral (ou fala), articuladas pela
negociacao na construcao de significados partilhados pelos
interlocutores e/ou participantes envolvidos, com ou sem

contato face a face.

O eixo Leitura aborda praticas de linguagem decorrentes da
interacao do leitor com o texto escrito, especialmente sob o
foco da construcao de significados, com base na compreensao
e interpretacao dos géneros escritos em lingua inglesa, que

circulam nos diversos campos e esferas da sociedade.

O eixo Escrita envolve as praticas de producao de textos com
propostas consideram dois aspectos do ato de escrever, ou seja,
0s que enfatizam sua natureza processual e colaborativa e o ato
de escrever concebido como pratica social, e, assim, reitera a
finalidade da escrita condizente com essa pratica,

oportunizando aos estudantes agir com protagonismo.
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O eixo Conhecimentos linguisticos consolida-se pelas praticas
de uso, analise e reflexao sobre a lingua, sempre de modo
contextualizado, articulado e a servico das praticas de

oralidade, leitura e escrita.

O eixo Dimensao intercultural nasce da compreensao de que as
culturas, especialmente na sociedade contemporanea, estao

em continuo processo de interacao e (re) construcao.

c) Orientac6es Metodologicas e Avaliacao

Recomenda-se que o tratamento a ser dado no ensino de Lingua
Inglesa ocorra em uma perspectiva da interdisciplinaridade e
multiculturalidade, por meio de um dialogo entre as diversas
areas, para que, no contexto da aquisicao de uma outra lingua,
o estudante desenvolva habilidades nos outros componentes

curriculares também.

No que diz respeito a abordagem metodoldgica para insercao
dos temas  transversais, sociais, integradores  ou
contemporaneos, faz-se necessario que sejam consideradas as
multiplicidades culturais, étnicas, sociais, economicas, dentre
outras. O estudante, ao verificar que o trabalho desenvolvido
em lingua inglesa apresenta uma relacao com temas e assuntos
que permeiam seu cotidiano, percebera que estudar inglés é ter
oportunidade de se inserir na cultura local para compreender o

mundo, usando como ferramenta um outro idioma.

A lingua inglesa é importante na formacao do estudante e é,
portanto, um direito que lhe deve ser assegurado. Sua
aprendizagem nao se restringe a aquisicao de um conjunto de
habilidades linguisticas como parte da construcao da cidadania.

Portanto pode:
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e levar a uma nova percepcao da natureza da linguagem;

e aumentar a compreensao sobre como a linguagem
funciona e desenvolver maior consciéncia da lingua
materna;

e ampliar a compreensao das culturas estrangeiras e da
propria cultura;

e promover a compreensao das diferencas de
expressao/comportamento;

e desempenhar uma funcao interdisciplinar no curriculo;

e promover processos de reflexao sobre a realidade social,

politica e economica.

Alguns critérios justificam a inclusao da lingua inglesa no
curriculo, como os fatores historicos e os fatores relativos as
comunidades locais e a tradicao. Na sociedade brasileira atual,
o inglés é lingua hegemonica, gerando uma forte demanda
social de conhecimento de inglés nas varias areas da atividade
humana, nos meios de comunicacao, no comércio, na ciéncia,

na tecnologia, entre outras.

Vive-se em um estado e em uma cidade de uma riqueza cultural
e histodrica que deve fazer parte do cotidiano da sala de aula. A
valorizacao e o respeito pela cultura, folclore e tradicoes locais
também devem permear o ensino da area. Deste modo, deve-
se incluir o Bumba meu boi, Tambor de Crioula, Cacuria,
Reggae, Festa do Divino, dentre outras manifestacées que se
constituem em patrimonio cultural imaterial do Estado do

Maranhao e, de modo especial, da cidade de Sao Luis.

Ao relacionar o ensino e aprendizagem em lingua inglesa ao
estudo de aspectos inerentes a historia e cultura locais, o
docente contribuira para a compreensao contextualizada das

estruturas linguisticas que subjazem a lingua inglesa, assim
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como para a conservacao e preservacao do legado de nossos

antepassados.

Orienta-se, assim, que os conteudos linguisticos trabalhados na
area de linguagens sejam abordados tanto no contexto de
assuntos, textos e temas relacionados a cultura local, quanto
em niveis regionais, nacionais e internacionais, possibilitando
ao estudante a compreensao das contribuicoes de diferentes
lugares na construcao de conhecimentos, fazendo das aulas de

inglés verdadeiras viagens no mundo do saber.

Com base nessas orientacdes, o trabalho na area deve
considerar as habilidades comunicativas a seguir, presentes no

quadro organizador curricular.

A avaliacao em lingua inglesa deve acontecer por meio da busca
em aprender as habilidades e as competéncias determinadas ao
estudante durante o processo de ensino e aprendizagem.
Recomenda-se ao professor ter o cuidado de nao cobrar so6
producao escrita, mas também oferecer-lhe a oportunidade e
liberdade para expressar sua opiniao, e compreensao do
desenvolvimento do raciocinio na resolucao das situacoes
propostas.

Segundo Luckesi (p. 2006), “A avaliacao é um julgamento de
valor sobre manifestacoes relevantes da realidade, tendo em
vista uma tomada de decisao”.

O processo avaliacao na EJA consiste em uma avaliacao
diagnostica continua de todos os processos ocorrentes nessa
modalidade, levando-se em consideracao aspectos da pratica
social, pois conforme Luckesi (2006), “a avaliacao, como um
ato diagnostico, tem por objetivo a inclusao e nao a exclusao;
a inclusao e nao a selecao (que obrigatoriamente conduz a

exclusao)”.
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Os alunos, jovens e adultos, participam dessa avaliacao como
objeto de verificacao e analise, em que alguns itens sao levados
em consideracao, tais como interesse, fragilidade, disposicao,
contribuicao, comprometimento, compreensao e formacao,

pautados na capacidade de expressao oral e escritos.

Dessa forma, o professor/a precisa estar ciente de seu papel
como facilitador da aprendizagem entre o/a estudante e o
conhecimento, considerando dentre outras coisas, os aspectos
a serem contemplados na avaliacao, a partir das habilidades e

competéncias trabalhadas na lingua inglesa.

Portanto, é de fundamental importancia definir os critérios de
avaliacao a serem adotados, perpassando principalmente, por
efetivar uma avaliacao diagnodstica, na qual os sujeitos sao
todos os que fazem parte do processo avaliativo, inclusive o
proprio profissional e as condicdes materiais que lhes sao

disponibilizadas para realizar seu trabalho.

Sugere-se, também, que os professores e professoras fomentem
uma cultura avaliativa em que o estudante emita sua opiniao a
respeito de que aprendeu e que caminhos ou metodologias

facilitariam a aquisicao dos conteudos propostos.

A avaliacao é parte integrante do processo educacional e tem a
funcao de orientar a acao pedagogica, iluminando e
alimentando o processo de ensino e aprendizagem: oferece ao
professor e professora retorno sobre as necessidades de
correcao do percurso e, ao estudante, retorno sobre seus

avancos.
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Dentre os instrumentos a serem adotados no ambito da
avaliacao na area, torna-se imprescindivel que o avaliador
considere quais habilidades e competéncias inerentes a lingua

inglesa o estudante é capaz de desenvolver, por meio de:

Trabalhos individuais e em grupos;

e conversacoes, estimulando a pratica da oralidade e
preparando o estudante para a leitura e escrita de textos;

e atividades de leitura e escrita;

e dramatizacées, a fim de verificar pronlincia e entonacao;

e testes escritos.

Os critérios para o desenvolvimento da aprendizagem sao o
adensamento de vivéncias com textos em lingua inglesa e a
apropriacdo de recursos linguistico-discursivos e culturais
necessarios para interagir por meio desses textos nas praticas

sociais.

Ao selecionar os géneros discursivos, a complexidade do texto,
que sera base para as atividades em aula, e as situacdes da
escuta, da leitura, da oralidade e/ou escrita deverao levar em
conta os sujeitos da etapa e os projetos em curso na turma e na
escola. A complexidade de um texto decorre da relacao entre
0 que sua leitura requer de conhecimentos prévios, das
caracteristicas do texto e das atividades planejadas. Nesse
sentido, sujeitos com niveis de conhecimento diversos podem
lidar com um mesmo texto e, dependendo da situacao de
comunicacao em foco e do nivel de compreensao ou producao
exigido para sua participacao nessa pratica social, a atividade

pode ser exitosa para todos.
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Durante todo o percurso escolar, os objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento envolvem interacdes significativas com
textos na lingua inglesa. Essas vivéncias em lingua inglesa
exigirao abordagens especificas e graus de complexidade, nas
distintas etapas de escolarizacao, de acordo com os
conhecimentos prévios dos/as estudantes e as especificidades
e demandas de seu contexto sociocultural, com vistas a

propiciar oportunidades para:

e Compreender e produzir textos orais, escritos e
multimodais na lingua estrangeira;

e  Fruir textos na lingua estrangeira;

e Resolver desafios de compreensao e producao de textos
orais, escritos e multimodais;

e Compreender e refletir sobre caracteristicas de géneros
orais, escritos e multimodais na lingua estrangeira;

e Apropriar-se de recursos linguistico-discursivos e
culturais para compreender e produzir textos orais, escritos e
multimodais na lingua estrangeira;

e Compreender e valorizar o plurilinguismo, a diversidade
sociocultural e a variacao linguistica;

e Refletir sobre a préopria aprendizagem.

Considerando a natureza da aprendizagem da lingua inglesa,
que demanda oportunidades continuadas de uso da lingua em
interacoes significativas e relevantes para os estudantes nas
etapas da educacdao basica e apropriacao de recursos
linguistico-discursivos e culturais no uso e para o uso, €
importante destacar que tanto a metodologia de ensino, quanto
as praticas de avaliacao formativa, sejam coerentes com essa

perspectiva.
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Cabe a comunidade escolar construir oportunidades para
aprendizagens exitosas e procedimentos para incentivar a
liberdade de gerir, sistematizar, monitorar e (auto)avaliar
conhecimentos, criando espacos formativos para o
protagonismo dos/das estudantes nos seus percursos de

aprendizagem.

Esta Proposta estd em consonancia com as competéncias
especificas do componente curricular Lingua Inglesa, as quais
se articulam com as competéncias gerais da BNCC e as

competéncias especificas da area de Linguagens.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA INGLESA

Identificar o lugar de si e o do outro em um mundo plurilingue e multicultural,
refletindo, criticamente, sobre como a aprendizagem da lingua inglesa contribui
para a insercao dos sujeitos no mundo globalizado, inclusive no que concerne ao
mundo do trabalho.

Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacao nos
diferentes campos de atuacao da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos
(inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na
vida social.

Identificar similaridades e diferencas entre a lingua inglesa e a lingua
materna/outras linguas, articulando-as a aspectos sociais, culturais e
identitarios, em uma relacao intrinseca entre lingua, cultura e identidade.

Elaborar repertorios linguistico-discursivos da lingua inglesa, usados em
diferentes paises e por grupos sociais distintos dentro de um mesmo pais, de
modo a reconhecer a diversidade linguistica como direito e valorizar os usos
heterogéneos, hibridos e multimodais emergentes nas sociedades
contemporaneas.

Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de interacao, para
pesquisar, selecionar, compartilhar, posicionar-se e produzir sentidos em praticas
de letramento na lingua inglesa, de forma ética, critica e responsavel.

Conhecer diferentes patrimonios culturais, materiais e imateriais, difundidos na
lingua inglesa, com vistas ao exercicio da fruicao e da ampliacao de perspectivas
no contato com diferentes manifestacoes artistico-culturais.
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QUADRO ORGANIZADOR DO COMPONENTE CURRICULAR DE LINGUA
INGLESA

QUADRO 19

Quadro Organizador de Lingua Inglesa - Il Segmento - 12 Fase

EIXO ORALIDADE - Praticas de compreensao e producao oral de lingua inglesa, em diferentes
contextos discursivos presenciais ou simulados, com repertorio de falas diversas, incluidos a fala
do professor e professora.

Construcao de lacos EFO6LIO1

afetivos e convivio Interagir em situacdes de intercambio oral,
social demonstrando iniciativa para utilizar a lingua
inglesa.
Interacao EFO6LI02, -
e Coletar informacoes dg grupo, perguntando e
Funcdes e usos da respondendo sobre a familia, os amigos, a escola e a

lingua inglesa em sala  comunidade.
de aula (Classroom EF06LI03

language o . N ; . ~
guage) Solicitar explicacao em lingua inglesa sobre o que nao
entendeu e o significado de palavras ou expressoes
desconhecidas.

EIXO LEITURA - Praticas de leitura de textos diversos em lingua inglesa, em diferentes
modalidades, suportes e esferas de circulacao. Tais praticas envolvem articulacdo com os
conhecimentos prévios dos alunos em lingua materna e/ou linguas estrangeiras.

EFO6LIO7SLS

Formular hipdteses sobre a finalidade de géneros
discursivos em lingua inglesa, com base em sua
estrutura, organizacao textual e pistas graficas.
EF0O6LIO8

Identificar o assunto de um texto, reconhecendo sua
organizacao textual e palavras cognatas.

Hipoteses sobre a
finalidade de um texto

EFO6LI09
Estratégias de Localizar informacdes especificas em texto.
leitura Compreenséo geral e~ EFO7LI06 )
especifica: leitura Antecipar o sentido global de textos em lingua inglesa
rapida (skimming, por inferéncias, com base em leitura rapida,
scanning) observando titulos, primeiras e Ultimas frases de

paragrafos e palavras-chave repetidas.
EFO7LIO7

Identificar a(s) informacao(des)-chave de partes de
um texto em lingua inglesa (paragrafos).
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EFO6LI10
Conhecer a organizacao de um dicionario bilingue
leitura e - . (impresso e/ou on-line) para construir repertoério
- repertorio lexical e :
construcao de . lexical.
repertorio autonomia leitora
e EFO6LI11
Explorar ambientes virtuais e/ou aplicativos para
construir repertério lexical na lingua inglesa.

Praticas de -
Construcao de

Atitudes e Partilha de leitura, com

disposicoes mediacao do/a 2RO l lid ithand
favoraveis do professor/a !nte;ressar-se pelo texto lido, compartilhando suas
leitor ideias sobre o que o texto informa/ comunica.

EIXO ESCRITA - Praticas de producao de textos em lingua inglesa relacionados ao cotidiano dos
estudantes, em diferentes suportes e esferas de circulacdo. Tais praticas envolvem a escrita
mediada pelo professor/a ou colegas e articulada com os conhecimentos prévios dos estudantes em
lingua materna e/ou outras linguas.

Planejamento do texto: EFO06LI13
Estratégias de brainstorming Listar ideias para a producao de textos, levando em
escrita: pré- conta o tema e o assunto.
escrita EFO6LI14

Planejamento do texto:

. L Organizar ideias, selecionando-as em funcao da
organizacao de ideias

estrutura e do objetivo do texto.
Producao de textos EFO6LI15

Zeas escritos, em formatos  Produzir textos escritos em lingua inglesa (historias
Praticas de

escrita diversos, com a em quadrinhos, cartazes, chats, blogues, agendas,
mediacao do fotolegendas, entre outros), sobre si mesmo, sua
professor/a familia, seus amigos, gostos, preferéncias e rotinas,

sua comunidade e seu contexto escolar.

EIXO CONHECIMENTOS LINGUISTICOS E GRAMATICALIS - Praticas de analise linguistica e gramatical
para a reflexdao sobre as regularidades e irregularidades da lingua inglesa, com base nos usos de
linguagem trabalhados nos eixos Oralidade, Leitura, Escrita e Dimensao intercultural.

EFO6LI16
Construir repertorio relativo as expressoes usadas
para o convivio social e o uso da lingua inglesa em

sala de aula.
EFO6LI17
Construcao de Construir repertorio lexical relativo a temas
repertorio lexical familiares (escola, familia, rotina diaria, atividades

Estudo do lexico de lazer, esportes, entre outros).

EFO7LI15
Construir repertorio lexical relativo a verbos
regulares e irregulares (formas no passado),

preposicoes de tempo (in, on, at) e conectores (and,
but, because, then, so, before, after, entre outros).
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Pronuncia

Presente simples e
continuo (formas
afirmativa, negativa e
interrogativa)

Imperativo
Gramatica
Caso genitivo (‘s)

Adjetivos possessivos

Polissemia

EFO6LI18

Reconhecer semelhancas e diferencas na prondncia
de palavras da lingua inglesa e da lingua materna
e/ou outras linguas conhecidas.

EFO7LI16

Reconhecer a pronlncia de verbos regulares no
passado (-ed).

EF06LI19

Utilizar o presente do indicativo para identificar
pessoas (verbo to be) e descrever rotinas diarias.

EFO6LI20

Utilizar o presente continuo para descrever acées em
progresso.

EFO6LI21

Reconhecer o uso do imperativo em enunciados de
atividades, comandos e instrucoes.

EFO6LI22

Descrever relacoes por meio do uso de apostrofo (’)
+S.
EFO6LI23
Empregar,
possessivos.
EFO7LI17
Explorar o carater polissémico de palavras de acordo
com o contexto de uso.

de forma inteligivel, os adjetivos

EIXO DIMENSAO INTERCULTURAL - Reflexdo sobre aspectos relativos a interacdo entre culturas
(dos alunos e aquelas relacionadas a falantes de lingua inglesa, nativos ou nao nativos), de modo a
favorecer o convivio, o respeito, a superacao de conflitos e a valorizacdo da diversidade entre os

povos.
UNIDADES OBJETOS DE
TEMATICAS CONHECIMENTO

Paises que tém a lingua
inglesa como lingua
materna e/ou oficial

A lingua inglesa
no mundo

A lingua inglesa
no cotidiano da
sociedade
brasileira/comu
nidade

Presenca da lingua
inglesa no cotidiano
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HABILIDADES

EFO6LI24

Investigar o alcance da lingua inglesa no mundo:
como lingua materna e/ou oficial (primeira ou
segunda lingua).

EFO7LI21

Analisar o alcance da lingua inglesa e os seus
contextos de uso no mundo globalizado.

EF0O6LI25

Identificar a presenca da lingua inglesa na sociedade
brasileira/comunidade (palavras, expressoes,
suportes e esferas de circulacao e consumo) e seu
significado.

EFO6LI26

Avaliar problematizando elementos/produtos
culturais de paises de lingua inglesa absorvidos pela
sociedade brasileira/ comunidade.



QUADRO 20

Quadro Organizador de Lingua Inglesa - Il Segmento - 22 Fase

EIXO ORALIDADE - Praticas de compreensao e producao oral de lingua inglesa, em diferentes
contextos discursivos presenciais ou simulados, com repertorio de falas diversas (falantes nativos e
nao nativos, incluida a fala do/a professor/a).

UNIDADES
TEMATICAS

Interacao
discursiva

Producao oral

Compreensao
oral

OBJETOS DO
CONHECIMENTO

Negociacao de sentidos
(mal-entendidos no uso
da lingua inglesa e
conflito de opinides)

Funcodes e usos da
lingua inglesa:
convivéncia e

colaboracao em sala de
aula

Producao de textos
orais, com mediacao
do/a professor/a

Estratégias de
compreensao de textos
orais: conhecimentos
prévios

HABILIDADES

EFO8LIO1

Fazer uso da lingua Inglesa para resolver mal-
entendidos, emitir opinidoes e esclarecer informacoes
por meio de parafrases ou justificativas

EJAEFO8LIO1SLO1

Fazer uso de expressoes em lingua inglesa que
permitam as negociacoes de sentido como (Sorry;
Excuse me; Thank you; | don’t agree with you; |
mean...; | suggest etc) e de expressées que emitam
opinides (I think..., In my opinion etc.) e resolucao
de mal entendidos (It’s not my fault etc.).

EFO9LIO1

Fazer uso da lingua inglesa para expor pontos de
vistas, argumentos e contra-argumentos,
considerando o contexto e os recursos linguisticos
voltados para a eficacia da comunicacao.

EJAEFO9LIO1SLO1

Interagir em diversas situacées de comunicacao oral
na realizacao de atividades ligadas ao cotidiano
como: entrevista envolvendo a historia de vida dos
colegas, brincadeiras, jogos, etc., de forma
respeitosa e colaborativa.

EFO8LIO4

Utilizar recursos e repertorio linguisticos apropriados
para informar/comunicar/falar do futuro: planos,
previsoes, possibilidades e probabilidade.

EJAEFO8LI04SLO1

Produzir narrativas orais sobre fatos, acontecimentos
e personalidades importantes do passado que
influenciaram a sociedade e a vida dos estudantes.
EFO8LIO3

Construir o sentido global de textos orais,
relacionando suas partes, o assunto principal e
informacoes relevantes.

EJAEFO8LIO3SLO1

Utilizar  estratégias de mobilizacao dos
conhecimentos prévios para compreender textos
orais e identificar o contexto historico e social em
que foi escrito, assim como tipologia, género,
assunto, finalidade e os interlocutores presentes em
meios de comunicacdo, como cinema, internet,
televisao, entre outros.
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EIXO CONHECIMENTOS LINGUISTICOS E GRAMATICAIS - Praticas de analise linguistica e gramatical
para a reflexao sobre as regularidades e irregularidades da lingua inglesa, com base nos usos de
linguagem trabalhados nos eixos Oralidade, Leitura, Escrita e Dimensao intercultural

Formacao de palavras:

Estudo do 2 .
» prefixos e sufixos
Léxico
Quantificadores
Gramatica

Pronomes relativos

Passado simples e
continuo (formas
afirmativa, negativa e
interrogativa)

Pronomes do caso reto
e do caso obliquo

EFO8LI13

Reconhecer sufixos e prefixos comuns utilizados na
formacao de palavras em lingua inglesa.
EJAEFO8LI13SLO1

Reconhecer em palavras de lingua inglesa sufixos e
prefixos utilizados em suas composicoes.

EFO8LI16

Utilizar, de modo inteligivel, corretamente, some,
any, many, much.

EJAEFO8LI16SLO1

Empregar corretamente 0s elementos
quantificadores some, any, many, much, em frases
lacunadas para os estudantes utilizarem em situacoes
de afirmacao, interrogacao e negacao.

EFO8LI17

Empregar, de modo inteligivel, os pronomes relativos
(who, which, that, whose) para construir periodos
compostos por subordinacao.

EJAEFO8LI17SLO1

Utilizar os pronomes relativos (who, which, that,
whose) na construcao de frases e/ou paragrafos.

EFO7LI18

Utilizar o passado simples e o passado continuo para
produzir textos orais e escritos, mostrando relacoes
de sequéncia e causalidade.

EFO7LI19

Discriminar sujeito de objeto utilizando, de modo
adequado, pronomes a eles relacionados.

EIXO DIMENSAO INTERCULTURAL - Reflexdo sobre aspectos relativos a interacdo entre culturas
(dos estudantes e aquelas relacionadas a falantes de lingua inglesa, nativos ou nao nativos), de
modo a favorecer o convivio, o respeito, a superacao de conflitos e a valorizacao da diversidade
entre os povos.

Construcao de

Manifestacoes repertorio artistico-
culturais cultural
.- Impacto de aspectos
Comunicacao .
: culturais na
intercultural

comunicacao
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EFO8LI18

Construir repertorio cultural por meio do contato
com manifestacoes artistico-culturais vinculadas a
lingua inglesa (artes plasticas e visuais, literatura,
mUsica, cinema, danca, festividades, entre outros),
valorizando a diversidade entre culturas.

EFO8LI19

Investigar de que forma expressdes, gestos e
comportamentos sao interpretados em funcao de
aspectos culturais.

EJAEFO8LI19SLO1

Investigar na internet, livros, sites, etc as diversas
formas de comunicacao gestuais e comportamentais
tipicas de paises falantes da lingua inglesa, listando
aspectos comuns e que diferem entre si.



EJAEFO8LI19SL02

Fazer levantamentos, por meio de pesquisa, de
fatores relacionados a variedades linguisticas que
podem impedir a comunicacdo e o entendimento
entre os falantes da lingua inglesa.

EIXO ESCRITA - Praticas de producao de textos em lingua inglesa relacionados ao cotidiano dos
estudantes, presentes em diferentes suportes e esferas de circulacdo. Tais praticas envolvem a
escrita mediada pelo professor ou colegas e articulada com os conhecimentos prévios dos
estudantes em lingua materna e/ou outras linguas, especialmente a lingua inglesa.

Producao de textos
escritos, com mediacao
do professor/colegas

Praticas de
escrita

Usos de linguagem em
meio digital:
“internetés

Estudo do léxico

Verbos modais: can,
should, must, have to,
may e might

EFO9LI12

Produzir textos (infograficos, foruns de discussao on-
line, fotorreportagens, campanhas publicitarias,
memes, entre outros) sobre temas de interesse
coletivo local ou global, que revelem posicionamento
critico.

EJAEFO9LI12SLO1

Produzir textos coletivos que envolvam os géneros
(fotorreportagem, campanhas publicitarias, memes,
entre outros) sobre temas abordados na comunidade
escolar, locais ou globais, relevantes para os
estudantes, onde possam se posicionar criticamente.

EFO9LI13

Reconhecer, nos novos géneros digitais (blogues,
mensagens instantaneas, tweets, entre outros),
novas formas de escrita (abreviacao de palavras,
palavras com combinacdo de letras e numeros,
pictogramas, simbolos graficos, entre outros) na
constituicao das mensagens.

EFO9LI16

Empregar, de modo inteligivel, os verbos should,
must, have to, may e might para indicar
recomendacao, necessidade ou obrigacao e
probabilidade.

EJAO9LI16SLO1

Empregar, de modo inteligivel, os verbos can,
should, must, have to, may e might para indicar
recomendacao, necessidade  ou obrigacao,
possibilidade e probabilidade.

EIXO LEITURA - Praticas de leitura de textos diversos em lingua inglesa, em diferentes
modalidades, suportes e esferas de circulacao. Tais praticas envolvem articulacdo com os
conhecimentos prévios dos estudantes em lingua materna e/ou linguas estrangeiras, especialmente

a lingua inglesa.

Construcao de sentidos
por meio de inferéncias
e reconhecimento de
implicitos

Estratégias de
leitura

EFO8LIOS5
Inferir informacoes e relacdes que nao aparecem de
modo explicito no texto para construcao de sentidos.
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4.2.3 Componente Curricular: Arte

A concepcao trazida pela Proposta Curricular de Arte da EJA
equivale ao | e Il segmentos desta modalidade. A forma como o
ensino e o aprendizado de Arte acontecem nas instituicoes
escolares € primordial, por isso, orientar curricularmente
docentes no sentido de permitir que este ensino e

aprendizagem ocorram da maneira adequada, € fundamental.

A Arte na Educacao de Jovens e Adultos potencializa
competéncias necessarias para a aprendizagem, além da
consciéncia do sujeito estudante da EJA dele mesmo, do mundo
que o cerca, e ainda, da capacidade do exercicio da sua
cidadania. Em vista disso, o estudo da Arte, das suas linguagens
e dos elementos que a definem sao instrumentos essenciais para

a progressao desse aprendente.

Convém destacar que a Arte esta envolvida com todas outras
areas, e que aprender através dela permite que os educandos
transitem por estas distintas areas de conhecimentos
curriculares que norteiam a Educacao de Jovens e Adultos. O
sujeito estudante da EJA devidamente munido dos
conhecimentos que abarcam a arte, tera possibilidade de
reconhecer-se na sua individualidade e enquanto sujeito
coletivo, e ainda, que esteja a vontade para se expressar, se

posicionar criticamente e respeitar o outro na sua diversidade.

Apesar das linguagens artisticas terem suas especificidades, a
arte nao deve processar-se de maneira estanque ou
categorizada, isto porque também esta diretamente
relacionada com as vivéncias dos sujeitos, assim como, a
possibilidade de integracao entre estas linguagens artisticas,

lhes proporcionara experiéncias estruturantes.
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Sobre a historia da Educacao de Jovens e Adultos é favoravel
sinalizar que por muito tempo esta foi tratada de forma
assistencialista, com iniciativas aligeiradas e com poucos
recursos. As politicas educacionais desenvolvidas em nosso pais,
nao favoreceram que estudantes das classes trabalhadoras
realizassem um percurso educacional capaz de garantir o

direito a conclusao da educacao basica com formacao integral.

Nessa perspectiva, a EJA é descrita na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDBEN/1996), como uma modalidade de
ensino integrante da Educacao Basica, destinada aqueles que
nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no Ensino
Fundamental e Médio, na idade convencional, e que tem um
papel essencial na consolidacao de politicas publicas capazes
de garantir o efetivo exercicio da cidadania, capacitando o
sujeito ao trabalho e a autonomia pelos sistemas de ensino que
a ofertam (SAO LUIS, 2015).

Em se tratando das redes publicas de ensino, € possivel afirmar
sobre os sujeitos presentes nas classes de EJA, que em sua
maioria sao desfavorecidos, oriundos das classes populares, que
experimentam trajetorias de escolarizacdo acidentadas,
injustas e desiguais. Que buscam na escola mecanismos de
mobilidade social ou certificacoes que possibilitem avancos

académicos e, principalmente, economicos.

E necessario que a escola saiba quem sdo os jovens e adultos
que chegam até ela, conheca suas expectativas e, partindo
dessas informacdes, defina as prioridades do seu projeto
educativo, estabelecendo objetivos e propostas curriculares

que atendam aos interesses desses alunos.
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A atualizacao de uma Proposta Curricular de Arte significa a
atualizacao da sua pratica pedagogica, primando pela alianca
entre teoria e pratica, e permitindo a construcao de uma nova
mentalidade a partir de reflexdes contemporaneas no campo
da Arte-Educacao.

Isto posto, as reformulacdes propostas, requerem um outro
olhar sobre os espacos e tempos para o componente curricular
de Arte, bem como, sobre a formacao continuada docente, pois
a medida que o professor investe no seu oficio, na sua
formacao, ele garante sua identidade profissional, torna-se
mais qualificado, repercutindo no seu ensino em sala de aula.
Estas mudancas visam ainda fortalecer o PPP (Projeto Politico

Pedagogico) das instituicoes escolares municipais.

Participaram da elaboracao desta proposta, arte educadores e
formadores de professores da EJA, a partir da formacao de
grupos de estudos, envolvendo discussoes, analises e
proposicoes curriculares especificas ao curriculo de Arte, no
intuito de afiancar tanto ao aluno quanto ao professor, um

documento significativo, acessivel e coeso a realidade escolar.

A proposta esta organizada inicialmente com algumas
consideracoes sobre o componente curricular Arte e sua
especificidade da EJA; um breve historico sobre o ensino de
Arte no Brasil e no contexto da EJA; a organizacao curricular do
componente; as diretrizes para avaliacao de Arte; as
competéncias e habilidades especificas e o quadro organizador

do curriculo nos dois segmentos.

E valido ressaltar que a presenca de um documento norteador
e contundente como uma Proposta Curricular faz com que o
sujeito estudante da EJA veja o ensino de Arte como

instrumento facilitador, essencial para a aprendizagem e
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construcao de conhecimento ou conteiudo por ele a ser
explorado, e que os arte educadores se sintam contemplados
com orientacdes pertinentes, formuladas a partir de
documentos normativos atuais, que possibilitem a construcao
do seu planejamento pedagdgico ancorado nos cédigos das

linguagens e interlocucoes da disciplina de Arte.

Espera-se assim, que este instrumento auxilie o professor em
tornar-se o verdadeiro protagonista de seu trabalho em sala de

aula da Educacao de Jovens e Adultos.
a) Sobre o Ensino de Arte

Historicamente, o ensino da Arte esta presente no Brasil desde
o século XVI, com a acao educativa dos jesuitas, cujo objetivo
principal era a catequizacao através da retorica, a literatura, a
escultura, a pintura, a muasica e as artes manuais. No inicio do
século XIX, D. Joao VI funda a Academia de Belas Artes do Rio
de Janeiro (1826) que incentivava o ensino de arte, porém

priorizando a area cientifica.

A obrigatoriedade do ensino de Arte s6 aconteceu nas
instituicoes escolares em 1971, com a Lei n° 5.692/1971. Um
ensino voltado para a visao tecnicista, com conteldo reduzido,
atribuindo ao arte educador a funcao polivalente, ou seja, um
profissional que deveria dominar conteldos de artes plasticas e

musica.

Dando continuidade a trajetodria historica, associacoes e grupos
de professores enredados pela obrigatoriedade da disciplina de
Arte na Educacao Basica fizeram frente a esta agenda, defendo-
a enquanto area de conhecimento na diligéncia de obter

avancos no ensino de Arte.
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Esta conquista ocorreu na década de 90 com a LDBEN n°
9.394/1996 quando a Arte passa a ser considerada como area
de conhecimento, levando em conta aspectos formativos como
conhecer, apresentar, interpretar, executar, simbolizar e
metaforizar, em um contexto de apreciacao e valorizacdao. A
Lei explicita:

0 ensino de Arte constituira componente curricular obrigatorio,

nos diversos niveis da educacao basica, de forma a promover o
desenvolvimento cultural dos alunos (BRASIL, Art. 26, § 2°).

A partir da Resolucao n° 1/2000 (CNE/CEB), art. 18° a
posteriori, essa obrigatoriedade foi melhor delineada, inclusive

para EJA.

Respeitado o Art. 5° desta Resolucao, os cursos de Educacao de
Jovens e Adultos que se destinam ao ensino fundamental
deverao obedecer em seus componentes curriculares aos Art.
26, 27, 28 e 32 da LDB e as diretrizes curriculares nacionais para
o ensino fundamental (BRASIL, 2000).

Na contemporaneidade, a arte/educacao tem buscado novos
paradigmas, implicando-a como cognicao: reflexao, critica e

compreensao historica, social e cultural da arte.

Inspirada pela Educacao Libertadora de Paulo Freire (1921-
1997), Ana Mae Barbosa em 1991, apresentou ao mundo uma
metodologia inovadora em que incentiva que a Arte desenvolva
formas ténues de pensar, comparar, interpretar, conceber
possibilidades, construir, formular hipoteses e decifrar
metaforas. Tinha por objetivo favorecer abordagens
contextualistas, instrumentalistas, de fronteira de culturas e

interdisciplinar para o estudo dos campos da Arte.

Essa abordagem Triangular passou a ser colocada em pratica nos
anos 90. Ficou conhecida como Triangular e/ou Abordagem
Triangular (Barbosa, 2010, p.11). Nao teve o intuito de engessar
0 processo ensino aprendizagem do professor de Arte, antes,
um modelo ou método dialoégico que permite liberdade,

mudancas e adequacgdes a pratica docente.

Pagina | 188



Na proposta, o ensino de Arte tem por base um trabalho
pedagogico integrador de trés facetas do conhecimento em
arte: contextualizacao/ informacao, leitura da obra de

arte/apreciacao e fazer artistico/producao.

Atualmente, o trabalho no componente curricular Arte exige do
arte educador reflexdes que contemplem a arte como area de

conhecimento fundamental na formacao dos educandos.
b) O ensino de Arte no contexto da EJA

O ensino de Arte e suas linguagens junto aos sujeitos estudantes
da Educacao de Jovens e Adultos sao significativos pela sua
relevancia no acesso aos bens culturais e na participacao destes

na sociedade, por intermédio da arte.

Como ja citado, para que o ensino de Arte se concretizasse na
EJA ao longo dos tempos na educacao brasileira, muitas acées

e intervencodes legais se tornaram indispensaveis.

Todavia, a arte na educacao frui um importante papel em
proporcionar a jovens, adultos e idosos novas experimentacoes,
tornando-os sujeitos preparados para melhor distinguirem o
meio social ao seu redor, assim como compreendé-lo. Com
énfase, a arte é detentora de conceitos, valores, significados e
expressao da realidade, e enquanto criacao inerentemente
humana é produzida numa determinada época, contexto,
cultura e sociedade. Assim sendo, segundo Quadros (2011):

[...] estimula a inteligéncia e contribui para a formagao integral

do individuo, sem ter o foco na formacao artistica em si, por

essa razao pode-se considerar que a arte se coloca como um

trabalho educativo importante para a dimensao humana
(QUADROQS, 2011, p. 55).
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Considerando a leitura de mundo que o educador e filésofo
Paulo Freire (1921-1997) sinaliza em sua producao teodrica e
metodoldgica, o trabalho com esse componente curricular deve
oferecer um espaco privilegiado para o cotidiano em sala de
aula aos sujeitos estudantes a EJA, induzindo-os a apreciacao
de objetos artisticos que lhes despertardao emocdes estéticas
valiosas a inspiracao de producbes académicas individuais e

coletivas.

O sujeito estudante da EJA precisa conhecer os diferentes
estilos artisticos, os artistas, os materiais utilizados e os
procedimentos técnicos envolvidos nas varias linguagens, e sO a
partir disso, lhe sera possivel distinguir, refletir, perceber,

analisar e construir um conhecimento solido em arte.

Esse estudante jovem, adulto ou idoso continuamente se depara
com diversas formas de linguagens, como a verbal, a imagética,
entre outras importantes para sua comunicacao, que serao
fonte de transmissao de ideias, conceitos e informacdes ao seu
semelhante. Com base nestas afirmacoes, sem duvida, a arte
assume uma importante funcao na sociedade por se tornar a
linguagem que mais expressa e propaga mensagens dando

sentido as pessoas.

A arte transforma o homem e o mundo cultural a partir do
momento em que ele seja sujeito e experimente as linguagens
artisticas e suas diferentes dimensdes, tendo uma funcao
crucial no desenvolvimento fisico, motor, emocional e
perceptivo dos educandos. No texto da atual LDBEN n°
9.394/1996, o sujeito estudante da EJA precisa ter acesso a
procedimentos artisticos variados, assim como diferentes

materiais e instrumentos de arte, pois, desta forma,
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“[...] terd oportunidade de conhecer, interagir e produzir
artisticamente através desses recursos, executando trabalhos,
apreciando e fazendo contextualizacdes em relacao a producao
cultural e histérica no tempo e espaco” (BARBOSA, 2003, p.
14)., 2003).

De modo que, o ensino de Arte instiga que é possivel
transformar continuamente a existéncia, porém, as vezes é
preciso mudar referéncias, ser flexivel, propiciando novas
perspectivas para que o sujeito estudante da EJA tenha uma
compreensao do mundo na qual a dimensao poética esteja

presente.
c) Organizacao do Componente Curricular Arte

O componente curricular Arte na BNCC (Base Nacional Comum
Curricular-2017) pressupoe que a sensibilidade, a inspiracao, a
ideia e as abstracdes sejam formas significativas de expressoes
do educando no processo de aprendizagem em arte e que 0s
processos criativos sejam tao pertinentes quanto os objetos
artisticos emanados deles. O documento preconiza habilidades
e competéncias importantes as praticas artisticas e
investigativas pois “é no percurso do fazer artistico que os
alunos criam, experimentam, desenvolvem e percebem uma
poética pessoal” (BRASIL, 2017, p. 193).

Destaca que estudar arte proporciona ao estudante perceber o
mundo em sua complexidade, interagir criticamente,
contextualizar saberes, além de favorecer interacao com
multiplas culturas, respeitar as diferencas e o dialogar

interculturalmente.

Observa ainda, a importancia para os estudantes do uso das
novas tecnologias de informacao e comunicacao na producao e
fruicdo da arte, assim como a importancia em explorar e
conhecer as relacoes entre as diferentes linguagens e suas

praticas.
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A BNCC centra o ensino de ARTE nas seguintes Linguagens: Artes
Visuais, Danca, MUsica e Teatro, propondo que a
[...] abordagem das linguagens articule seis dimensdes do
conhecimento que, de forma indissociavel e simultanea,
caracterizam a singularidade da experiéncia artistica. Tais
dimensdes perpassam os conhecimentos das Artes Visuais, da

Danca, da Musica e do Teatro e as aprendizagens dos alunos em
cada contexto social e cultural (BRASIL, 2017, p. 194).

Assim as dimensoes propostas pela BNCC (BRASIL, 2017, p. 194,
195) a seguir, podem ser trabalhadas de forma dinamica sem

restricao hierarquica, a saber:

e CRIACAO: refere-se ao fazer artistico, quando os sujeitos
criam, produzem e constroem. Essa dimensao trata do
apreender o que esta em loco durante o fazer artistico.

e CRITICA: essa dimensdo articula acdo e pensamento
propositivos, envolvendo aspectos estéticos, politicos,
filosoficos, sociais, economicos e culturais.

e ESTESIA: engloba as diversas experiéncias sensiveis dos
sujeitos em relacdao ao espaco, ao tempo, ao som, a acao, as
imagens [...] envolvidos no conhecimento de si, do outro e do
mundo.

e EXPRESSAO: denota as criacdes subjetivas por meio dos
procedimentos artisticos individualmente e coletivamente. Na
‘expressao’ se apresentam os elementos constitutivos de cada
linguagem artistica vivenciada pelo educando.

e FRUICAO: refere-se a sensibilizacdo externada pelo
educando para participar das praticas artisticas, culturais [...]
dispoe em si a disponibilidade do sujeito sob o que ja vivenciou
e que possa contribuir substancialmente no coletivo.

e REFLEXAO: propbe as etapas naturais de construcado de
argumentos, fruicoes, e as experiéncias do processo criativo,

artistico e cultural do sujeito.
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Assim entende-se que o ensino do componente Arte deve
contribuir para “desenvolver a autonomia, a critica, a autoria
e o trabalho coletivo e colaborativo nas artes” (BRASIL, 2017,
p. 198).

Seguindo o documento norteador da BNCC, o componente
curricular de Arte da EJA esta subdividido em eixos tematicos,
sendo eles: ARTES VISUAIS, DANCA, TEATRO e ARTES
INTEGRADAS.

Os eixos tematicos definem a organizacao dos objetos de
conhecimentos e as habilidades. Os conhecimentos
fundamentais de responsabilidade do ensino de Arte tratam do
fazer artistico, da criacao, das producoes artisticas e culturais,
do seu entorno social, do conhecimento do patriménio
arquitetodnico e artistico mundial e aquele localizado no lugar
de origem do educando, o que contribui por essa amplitude do
global ao local e vice-versa, para o desenvolvimento de
habilidades relacionadas tanto a linguagem verbal, quanto as

linguagens nao verbais.

d) Avaliacao

A avaliacao no componente curricular de Arte na EJA deve ser
vista como um meio e nao um fim em si, e esta delimitada pela
teoria e pela pratica que a caracteriza. E uma tarefa diaria, um
processo continuo, coerente, permanente, formativo,
diagnostico e dialético, buscando acrescentar competéncias,
habilidades e aprendizagens significativas ao sujeito estudante

da EJA, absolutamente integrado a pratica artistica.
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Para transformar esse contexto tradicional do ensino é preciso
que o educador ao elaborar as provas, procure formular
questdoes que exigem menos memorizacdao, e se atente em
detrimento as habilidades e competéncias que necessitam de
raciocinio e reflexdo (ARAUJO; ESTEVAM; OLIVEIRA; 2016, p.5).

Na avaliacao diagnostica, o professor averigua se os estudantes
estao preparados ou nao para adquirir novos conhecimentos e
percebe as dificuldades de aprendizagens. Desse modo, Luckesi
(2000, p. 08) ressalta que a avaliacao é coadjuvante pra uma
vida mais plena, “[...] desde que constata, qualifica e orienta

possibilidades novas e, certamente mais adequadas”.

A LDBEN 9.394/1996 no seu art. 24°, determina que a avaliacao
de desempenho do estudante seja continua e cumulativa e que
os aspectos qualitativos prevalecam sobre os quantitativos,
assim, de forma que a avaliacao assume carateres diagnostico,
cumulativo, somativo e formativo e que devem estar
conjugados com a finalidade de garantir a efetividade do

processo ensino-aprendizagem.

Reiteradamente a avaliacao na Educacao de Jovens e Adultos
precisa deixar de ser um instrumento classificatério,
excludente ou de promocao do estudante, mas um parametro
da praxis pedagogica pelo arte educador, que acolhe os erros e
os acertos como elementos sinalizadores para o replanejamento
da sua aplicacao. Sobre isso Luckesi (2000, p. 172) nos lembra
que “a avaliacdao, como ato diagndstico, tem por objetivo a
inclusao e nao a exclusao; a inclusao e nao a selecao”. E
Libaneo (1994) adverte que
A avaliacdo € uma tarefa didatica necessaria e permanente do
trabalho docente, que deve acompanhar passo a passo O
processo de ensino e aprendizagem. Através dela os resultados
que vao sendo obtidos no decorrer do trabalho conjunto do
professor e dos alunos sao comparados com os objetivos
propostos a fim de constatar progressos, dificuldades, e

reorientar o trabalho para as correcdes necessarias (LIBANEO,
1994, p.195).
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Através da avaliacao o professor de Arte deve buscar promover
o pensamento estético, sem deixar de observar a
sistematizacao dos conhecimentos que levam a leitura da
realidade em torno do aluno, assim como verificar e computar
os avancos e as dificuldades percebidas a partir de sua pratica.
Nao menos importante, a bagagem de conhecimentos trazida
pelos alunos da EJA para sala de aula e a sua formacao cultural
devem ser assimilados e respeitados ao realizar avaliacoes,
levando em consideracdao suas vivéncias e experiéncias

acumuladas.

A avaliacao engloba computar as producoes individuais e
coletivas dos aprendentes de EJA, respeitando os valores e
gostos de cada individuo atentando para o grau de apropriacao
dos elementos artisticos (de acordo a linguagem artistica

estudada) e de como os empregam em suas producoes.

Ao arte educador sugere-se apropriar-se de varias formas de
estratégias de avaliacdao continuas e processuais, dando
especial atencdo ao nivel de complexidade dos instrumentos
que devem estar de acordo com o nivel de compreensao do
sujeito estudante da EJA nas diferentes etapas de
escolarizacao. As avaliacoes dos estudantes nao devem se
restringir apenas ao fazer, para esse movimento, se propoe
articular trés eixos de aprendizagem que garantam a pratica
artistica: producao, apreciacao e contextualizacao (BARBOSA,
1991).

Além das avaliacoes processuais (questionarios e teste teoricos)
nos periodos, que os estudantes também possam ser avaliados
através de: trabalhos artisticos individuais e em equipe,
exposicoes, apresentacoes, portfolios, pesquisas bibliograficas,
debates, exercicios poéticos, videos e fotografias. Essas formas
de avaliar tornam possivel a cognicao e a metacognicao como

facetas de um mesmo processo.
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A autoavaliacao também € uma situacao de aprendizagem que
contribui para a construcao da autonomia e criticidade do
educando da EJA, uma vez que ele desenvolve estratégias de
analise e interpretacao de suas producoes artisticas e de seu
processo de construcao acerca do seu conhecimento em arte.
Cabe, também ao professor, buscar ferramentas que
possibilitem a autoavaliacdo, para que ele também se sinta
responsavel por sua aprendizagem e tenha uma visao critica e
reflexiva do processo de avaliacao que lhe esta sendo

empregado. Para Hoffmann, a avaliacao deve

Oportunizar aos alunos muitos momentos de expressar suas
ideias; oportunizar discussao entre os alunos a partir de
situacoes desencadeadoras; realizar varias tarefas individuais,
menores e sucessivas, investigando teoricamente, procurando
entender razdes para as respostas apresentadas pelos
estudantes; ao invés de certo/errado e da atribuicdo de pontos
fazer comentarios sobre as tarefas dos alunos, auxiliando-os a
localizar as dificuldades, oferecendo-lhes oportunidades de
descobrirem melhores solucdes; transformar os registros de
avaliacao em anotacoes significativas sobre o acompanhamento
dos alunos em seu processo de construcao de conhecimento
(HOFFMANN, 2003, p.56).
Todos estes instrumentos avaliativos dialogam com a natureza
da area de conhecimento de Arte e instam com a construcao
desse conhecimento pelo sujeito estudante da EJA ao longo do
processo de ensino e aprendizagem, ajudando a colocar o aluno
como protagonista de suas aprendizagens e evitar o fracasso

escolar.

O componente curricular de Arte deve garantir aos estudantes
o desenvolvimento de competéncias gerais da Educacao Basica
em articulacdo com as competéncias especificas da area de
Linguagem, possibilitando  aos mesmos  vivéncias,
conhecimentos e fazeres artisticos necessarios para o seu

crescimento pessoal e coletivo.
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OVvoONOUANAWN

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE ARTE

Explorar, conhecer, fruir e analisar criticamente praticas e producoes artisticas e
culturais do seu entorno social, dos povos indigenas, das comunidades
tradicionais brasileiras e de diversas sociedades, em distintos tempos e espacos,
para reconhecer a arte como um fenomeno cultural, histérico, social e sensivel a
diferentes contextos e dialogar com as diversidades.

Compreender as relacoes entre as linguagens da Arte e suas praticas integradas,
inclusive aquelas possibilitadas pelo uso das novas tecnologias de informacao e
comunicacao, pelo cinema e pelo audiovisual, nas condices particulares de
producao, na pratica de cada linguagem e nas suas articulacoes.

Pesquisar e conhecer distintas matrizes estéticas e culturais - especialmente
aquelas manifestas na arte e nas culturas que constituem a identidade brasileira,
sua tradicao e manifestacées contemporaneas, reelaborando- -as nas criacoées em
Arte.

Experienciar a ludicidade, a percepcao, a expressividade e a imaginacao,
ressignificando espacos da escola e de fora dela no ambito da Arte.

Mobilizar recursos tecnoldgicos como formas de registro, pesquisa e criacao
artistica.

Estabelecer relacoes entre arte, midia mercado e consumo, compreendendo, de
forma critica e problematizadora, modos de producao e circulacao de arte na
sociedade

Problematizar questoes politicas, sociais, economicas, cientificas, tecnologicas e
culturais, por meio de exercicios, producdes, intervencoes e apresentacoes
artisticas.

Desenvolver a autonomia, a critica, a autoria e o trabalho coletivo e colaborativo
nas artes.

Analisar e valorizar o patriménio artistico nacional e internacional, material e
imaterial, com suas historias e diferentes visoes de mundo.

Analisar e valorizar o patrimonio artistico de Sao Luis, material e imaterial, com
suas historias e diferentes visdes de mundo.
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QUADRO ORGANIZADOR DO COMPONENTE CURRICULAR DE ARTE - |

SEGMENTO

O quadro organizador compode-se de eixos tematicos, objetos

de conhecimento especifico e habilidades. Os eixos tematicos

tém a finalidade de expor uma visdao mais ampla para os

educadores do componente curricular e também orienta o

planejamento. Os objetos de conhecimentos explicitam os

contetdos do componente curricular, que sao elementos

orientadores do curriculo a serem trabalhados na sala de aula e

estao relacionados com as habilidades.

QUADRO 21

Quadro Organizador de Arte - | Segmento - 12 Fase

EI?(O OBJETO DO
TEMATICO CONHECIMENTO
Contextos e
Praticas
Artes Elgmentos da
. linguagem
visuais
Matrizes estéticas
e culturais
Danca Contextos e

praticas

Pagina | 198

OBJETO DO
CONHECIMENTO
ESPECIFICO

Formas das Artes
visuais: tradicionais e
contemporaneas

Diferentes géneros da
arte

Sensibilizacao a
diversidade

Elementos da linguagem
visual

Manifestacoes
artisticas: locais,
regionais e nacionais

Manifestacdes da danca
em diferentes espacos:
local e /ou regional

Manifestacoes culturais

HABILIDADES
EF15AR01
Identificar e apreciar formas
distintas das artes visuais
tradicionais e contemporaneas,

cultivando a  percepcao, o
imaginario, a capacidade de
simbolizar e o repertorio imagético.

EF15AR02

Explorar e reconhecer elementos
constitutivos das artes visuais
(ponto, linha, forma, cor, espaco,
movimento etc.).

EF15AR03

Reconhecer e analisar a influéncia
de distintas matrizes estéticas e
culturais das artes visuais nas
manifestacoes artisticas das
culturas locais, regionais e
nacionais.

EF15AR08

Experimentar e apreciar formas
distintas de manifestacées da
danca presentes em diferentes
contextos, cultivando a percepcao,
o imaginario, a capacidade de
simbolizar e o repertorio corporal.



Elementos da
Linguagem

Contextos e

Musica L
Praticas

Contextos e

Teatro Praticas

Elementos da linguagem

Formas e géneros de
expressao musical.
Funcoes da musica em
diversos contextos

Formas distintas de
manifestacoes do teatro

EF15AR09

Estabelecer relacoes entre as
partes do corpo e destas com o todo
corporal na construcao do
movimento dancado.

EF15AR10
Experimentar diferentes formas de
orientacao no espaco

(deslocamentos, planos, direcoes,
caminhos etc.) e ritmos de
movimento (lento, moderado e
rapido) na construcao do
movimento dancado.

EF15AR13

Identificar e apreciar criticamente
diversas formas e géneros de
expressao musical, reconhecendo e
analisando os usos e as funcées da
musica em diversos contextos de
circulacao, em especial, aqueles da
vida cotidiana.

EF15AR18

Reconhecer e apreciar formas
distintas de manifestacoes do
teatro presentes em diferentes
contextos, aprendendo a ver e a
ouvir historias dramatizadas e
cultivando a  percepcao, o
imaginario, a capacidade de
simbolizar e o repertorio ficcional.
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QUADRO 22

Quadro Organizador de Arte - | Segmento - 22 Fase

EIXO OBJETO DO
TEMATICO CONHECIMENTO
Contextos e
Praticas
Elementos da
linguagem
Matrizes estéticas
Artes e culturais
visuais

Materialidades

Processos de
criacao
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OBJETO DO
CONHECIMENTO
ESPECIFICO

Diferentes géneros da
arte como: paisagem,
cenas religiosas, cenas
historicas

Dialogar
diversidades

com as

Elemento construtivos
das artes visuais como:
ponto, linha, forma,
cor, espaco, movimento
e outros
Artes visuais do
cotidiano

A arte como meio de
comunicacao

Experimentos  através
de desenhos, pinturas,
colagens, quadrinhos,
dobradura, escultura,
modelagem, instalacao,
video, fotografia etc.

Utilizar recursos
materiais convencionais
€ nao convencionais

Formas de expressao
artistica através do:
desenho, pintura,

colagem e outros

Explorar os espacos da
escola, comunidade
para criacao artistica

Visitas as mostras de
obras da sua cidade para
dialogar com 0s
educandos

HABILIDADES
EF15ARO01
Identificar e apreciar formas
distintas das artes  visuais
tradicionais e contemporaneas,

cultivando a  percepcao, o
imaginario, a capacidade de
simbolizar e o repertoério imagético.

EJAEF15AR01SLO1

Pesquisar e analisar os diferentes
géneros de arte com: paisagem,
cenas religiosas, e outros.

EJAEF15AR01SL02

Conhecer a producao dos artistas
maranhenses e brasileiros para
compreender a nossa realidade.
EF15AR02

Explorar e reconhecer elementos
constitutivos das artes visuais
(ponto, linha, forma, cor, espaco,
movimento etc.).

EF15AR03

Reconhecer e analisar a influéncia
de distintas matrizes estéticas e
culturais das artes visuais nas

manifestacoes artisticas das
culturas locais, regionais e
nacionais.

EF15AR04

Experimentar diferentes formas de
expressao artistica desenho,
pintura, colagem, quadrinhos,

dobradura, escultura, modelagem,
instalacao, video, fotografia etc.),
fazendo uso sustentavel de
materiais, instrumentos, recursos e
técnicas convencionais e nao
convencionais.

EF15AR05

Experimentar a criacao em artes
visuais de modo individual, coletivo
e colaborativo, explorando
diferentes espacos da escola e da
comunidade.

EF15AR06

Dialogar sobre a sua criacao e as
dos colegas, para alcancar sentidos
plurais.



Danca

Musica

Sistemas da
linguagem

Contextos e
praticas

Elementos da
Linguagem

Contextos e
Praticas

Elementos da
linguagem

Materialidades

Processo de
Criacao

Conhecer os Espacos
publicos como: museus,
galerias, instituicoes,
artistas, artesaos,
curadores etc.)

Festas populares,
manifestacoes
culturais; influéncia da
cultura afro-brasileira e
indigena na danca

Historia da danca da sua
cidade e nacional

Técnicas de respiracao

Funcdes das muUsicas em
diversos contextos

A arte como um
fenémeno cultural

Elementos constitutivos
da musica como:
altura, intensidade,
timbre, melodia, ritmo,
nota, etc.

Tradicao e

manifestacoes
contemporaneas

Fontes sonoras diversas

Repertério musical
brasileiro e maranhense

Producdes em grupo

Registro de
Composicoes variadas

EF15AR07

Reconhecer algumas categorias do
sistema das artes visuais (museus,
galerias, instituicoes, artistas,
artesaos, curadores etc.).

EF15AR08

Experimentar e apreciar formas
distintas de manifestacoes da
danca presentes em diferentes
contextos, cultivando a percepcao,
o imaginario, a capacidade de
simbolizar e o repertorio corporal.

EF15AR09

Estabelecer relacoes entre as
partes do corpo e destas com o todo
corporal na construcao do
movimento dancado.

EF15AR10
Experimentar diferentes formas de
orientacao no espaco

(deslocamentos, planos, direcoes,
caminhos etc.) e ritmos de
movimento (lento, moderado e
rapido) na construcao do
movimento dancado.

EF15AR13

Identificar e apreciar criticamente
diversas formas e géneros de
expressao musical, reconhecendo e
analisando os usos e as funcoes da
mulsica em diversos contextos de
circulacao, em especial, aqueles da
vida cotidiana.

EF15AR14

Perceber e explorar os elementos
constitutivos da mdsica (altura,
intensidade, timbre, melodia,
ritmo etc.), por meio de jogos,
brincadeiras, cancdes e praticas
diversas de composicao/criacao,
execucao e apreciacao musical.

EF15AR15

Explorar fontes sonoras diversas,
como as existentes no proprio corpo
(palmas, voz, percussao corporal),
na natureza e em objetos
cotidianos, reconhecendo os
elementos constitutivos da musica
e as caracteristicas de instrumentos
musicais variados.

EF15AR17

Experimentar improvisacoes,
composicdes e sonorizacao de
historias, entre outros, utilizando
vozes, sons  corporais e/ou
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Teatro

Artes
integradas
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Contextos e
Praticas

Elementos da
linguagem

Patriménio cultural

Formas distintas de
manifestacoes do teatro
presentes em diferentes
contextos

Formas diversas de
teatro como: mimica,
teatro de bonecos e
outros

Contacao de historias

Elementos teatrais
Diferentes formas de
contar uma historia

Brincadeiras,
dancas, historias
diferentes épocas

jogos,
de

A vida cultural do seu
municipio

instrumentos musicais
convencionais ou nao
convencionais, de modo individual,
coletivo e colaborativo.

EF15AR18
Reconhecer e apreciar formas
distintas de manifestacoes do

teatro presentes em diferentes
contextos, aprendendo a ver e a
ouvir historias dramatizadas e
cultivando a  percepcao, o
imaginario, a capacidade de
simbolizar e o repertorio ficcional.

EF15AR19

Descobrir teatralidades na vida
cotidiana, identificando elementos
teatrais (variadas entonacdes de

voz, diferentes fisicalidades,
diversidade de personagens e
narrativas etc.).

EF15AR25

Conhecer e valorizar o patrimonio
cultural, material e imaterial, de
culturas diversas, em especial a
brasileira, incluindo-se suas
matrizes indigenas, africanas e
europeias, de diferentes épocas,
favorecendo a construcao de
vocabulario e repertorio relativos
as diferentes linguagens artisticas.



QUADRO ORGANIZADOR DO COMPONENTE CURRICULAR DE ARTE I

EIXO
TEMATICO

Artes
visuais

SEGMENTO

QUADRO 23

Quadro Organizador de Arte Il Segmento - 12 Fase

OBJETO DO
CONHECIMENTO

Contextos praticas

Elementos da
linguagem

Materialidade

Processos de
criacao

OBJETO DO
CONHECIMENTO
ESPECIFICO

Artes visuais
tradicionais e
contemporaneas de

artistas brasileiros e
estrangeiros;

Imagens e obras
maranhenses e
ludovicenses.

Historia e cultura
africana e afro-

brasileira, sinalizando o
teor das artes visuais

presente nesta
tematica.

Elementos da
linguagem visual
presentes nas
producoes de sua

cidade ou bairro.

Artes visuais em
contextos diferentes

Producao de trabalhos
em artes visuais com
utilizacdao de recursos

HABILIDADES

EF69ARO01

Pesquisar, apreciar e analisar formas
distintas das artes visuais
tradicionais e contemporaneas, em
obras de artistas brasileiros e
estrangeiros de diferentes épocas e
em diferentes matrizes estéticas e
culturais, de modo a ampliar a
experiéncia com diferentes
contextos e praticas artistico-visuais
e cultivar a percepcao, o imaginario,
a capacidade de simbolizar e o
repertorio imagético.

EF69AR02

Pesquisar e analisar diferentes
estilos visuais, contextualizando-os
no tempo e no espaco.

EF69AR03
Analisar situacoes nas quais as
linguagens das artes visuais se

integram as linguagens audiovisuais
(cinema, animacbes, videos etc.),
graficas (capas de livros, ilustracées
de textos diversos etc.),
cenograficas, coreograficas,
musicais etc.

EF69AR04

Analisar os elementos constitutivos
das artes visuais (ponto, linha,
forma, direcao, cor, tom, escala,
dimensao, espa¢o, movimento etc.)
na apreciacao de diferentes
producdes artisticas.

EF69AR05

Experimentar e analisar diferentes

formas de expressao artistica
(desenho, pintura, colagem,
quadrinhos, dobradura, escultura,
modelagem, instalacao, video,

fotografia, performance etc.).
EF69AR06

Desenvolver processos de criacao em
artes visuais, com base em temas ou
interesses artisticos, de modo
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Contextos e
praticas

Danca
Elementos da
Linguagem
, . Contextos e
Musica .
Praticas
Contextos e
Praticas
Teatro
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materiais
convencionais e
alternativos.

Diferentes formas de

expressao de
movimento; A danca
nos diferentes
contextos.

Elementos da

linguagem da danca

Acoes basicas
corporais, como: socar,
pular, saltar, flutuar, e
outros

Caracteristicas das
musicas populares
brasileiras e
maranhenses

Estrutura e organizacao
musical em diferentes
meios e  periodos
historicos

Elementos do teatro:
organizacao, a
COmMposicao da
formacao teatral

individual, coletivo e colaborativo,

fazendo uso de materiais,
instrumentos e recursos
convencionais, alternativos e
digitais.

EF69AR07

Dialogar com principios conceituais,
proposicoes tematicas, repertorios
imagéticos e processos de criacao
nas suas producoes visuais.
EF69AR08

Diferenciar as categorias de artista,
artesao, produtor cultural, curador,
designer, entre outras,
estabelecendo relacoes entre os
profissionais do sistema das artes
visuais.

EF69AR10

Explorar elementos constitutivos do
movimento cotidiano e do
movimento dancado, abordando,
criticamente, o desenvolvimento das
formas da danca em sua historia
tradicional e contemporanea.

EF69AR11

Experimentar e analisar os fatores
de movimento (tempo, peso,
fluéncia e espaco) como elementos
que, combinados, geram as acoes
corporais € o movimento dancado.
EF69AR16

Analisar criticamente, por meio da
apreciacao musical, usos e funcoes
da musica em seus contextos de
producao e circulacao, relacionando
as praticas musicais as diferentes
dimensoes da vida social, cultural,
politica, historica, econdmica,
estética e ética.

EF69AR17

Explorar e analisar, criticamente,
diferentes meios e equipamentos
culturais de circulacao da musica e
do conhecimento musical.
EF69AR24

Reconhecer e apreciar artistas e
grupos de teatro brasileiros e
estrangeiros de diferentes épocas,
investigando os modos de criacao,
producao, divulgacao, circulacao e
organizacao da atuacao profissional
em teatro.

EF69AR25
Identificar e analisar diferentes
estilos cénicos, contextualizando-os



Artes
integradas

Elementos da
linguagem

Processo de
criacao

Contextos e
praticas

Patriménio
cultural

Elementos envolvidos
na composicao dos
acontecimentos
cénicos como:
figurinos, aderecos,
iluminacao e outros

Diferentes
teatrais

funcoes

Producao artisticas as

diferentes dimensoes
da vida social, cultural,
politica, historica,

econdmica, estética e
ética

Patriménio cultural
maranhense e
brasileiro em

diferentes épocas com
a possibilidade de
experienciar a
alfabetizacao cultural

no tempo e no espaco de modo a
aprimorar a  capacidade de
apreciacao da estética teatral.
EF69AR26

Explorar  diferentes elementos
envolvidos na composicao dos
acontecimentos cénicos (figurinos,
aderecos, cenario, iluminacao e
sonoplastia) e reconhecer seus
vocabularios.

EF69AR27

Pesquisar e criar formas de
dramaturgias e espacos cénicos para
o acontecimento teatral, em dialogo
com o teatro contemporaneo.

EF69AR28

Investigar e experimentar diferentes
funcoes teatrais e discutir os limites
e desafios do trabalho artistico
coletivo e colaborativo.

EF69AR31
Relacionar as praticas artisticas as
diferentes dimensdes da vida social,

cultural, politica, historica,
econdmica, estética e ética.
EF69AR34

Analisar e valorizar o patrimonio
cultural, material e imaterial, de
culturas diversas, em especial a
brasileira, incluindo suas matrizes
indigenas, africanas e europeias, de
diferentes épocas, e favorecendo a
construcdo de vocabulario e
repertorio relativos as diferentes
linguagens artisticas.
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QUADRO 24

Quadro Organizador de Arte Il Segmento - 22 Fase

EIXO OBJETO DO
TEMATICO CONHECIMENTO
Contextos praticas
Artes
visuais

Elementos da
linguagem

Materialidade

Processos de
criacao
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OBJETO DO
CONHECIMENTO
ESPECIFICO
Artes visuais
tradicionais e
contemporaneas de
artistas brasileiros e

estrangeiros

Imagens e obras

maranhenses e
ludovicense

Identificar as
linguagens das artes
visuais, audiovisuais
graficas e outras
Elementos visuais de
diferentes periodos
artisticos

Diferentes formas de
expressao artistica
como: dobradura,
escultura e modelagem,
contextualizando a sua
utilizacao na arte

Producao de trabalhos
em artes visuais com
utilizacdo de recursos
materiais convencionais
e alternativos -
artesanatos locais

HABILIDADES

EF69ARO01

Pesquisar, apreciar e analisar
formas distintas das artes visuais
tradicionais e contemporaneas, em
obras de artistas brasileiros e
estrangeiros de diferentes épocas e
em diferentes matrizes estéticas e
culturais, de modo a ampliar a
experiéncia com diferentes
contextos e praticas artistico-visuais
e cultivar a percepcao, o imaginario,
a capacidade de simbolizar e o
repertorio imagético.

EF69AR02

Pesquisar e analisar diferentes
estilos visuais, contextualizando-os
no tempo e no espaco.

EF69ARO03

Analisar situacées nas quais as
linguagens das artes visuais se
integram as linguagens audiovisuais
(cinema, animacoes, videos etc.),
graficas (capas de livros, ilustracoes
de textos diversos etc.),
cenograficas, coreograficas,
musicais etc.

EF69AR04

Analisar os elementos constitutivos
das artes visuais (ponto, linha,
forma, direcao, cor, tom, escala,
dimensao, espaco, movimento etc.)
na apreciacao de diferentes
producdes artisticas.

EF69AR05

Experimentar e analisar diferentes
formas de expressao artistica
(desenho, pintura, colagem,
quadrinhos, dobradura, escultura,
modelagem, instalacdo, video,
fotografia, performance etc.).
EF69AR06

Desenvolver processos de criacao
em artes visuais, com base em
temas ou interesses artisticos, de
modo  individual, coletivo e
colaborativo, fazendo uso de
materiais, instrumentos e recursos
convencionais, alternativos e
digitais.



Danca

Musica

Teatro

Contextos e
praticas

Elementos da
Linguagem

Contextos e
Praticas

Contextos e
Praticas

Diferentes formas de
expressao de
movimento

A danca nos diferentes
contextos

Mercado de trabalho

das diferentes
categorias como:
artesao, produtor
cultural, curador,

designer entre outros

Elementos da linguagem
da danca;

Acoes basicas corporais,
como: socar, flutuar e
outros

Explorar os elementos
das dancas folcloricas
maranhense

MUsicas de diferentes
povos como: indigenas e
africanos

Caracteristicas das
musicas populares
brasileiras e
maranhenses

Elementos do som e da
musica

Elementos do teatro:
organizacao, a
COmposicao da
formacao teatral
Leitura de  textos
teatrais

Leitura dramatizada

EF69AR07

Dialogar com principios conceituais,
proposicoes tematicas, repertdrios
imagéticos e processos de criacao
nas suas producoes visuais.

EF69AR08

Diferenciar as categorias de artista,
artesao, produtor cultural, curador,
designer, entre outras,
estabelecendo relacées entre os
profissionais do sistema das artes
visuais.

EF69AR10

Explorar elementos constitutivos do
movimento cotidiano e do
movimento dancado, abordando,
criticamente, o desenvolvimento
das formas da danca em sua historia
tradicional e contemporanea.

EF69AR11

Experimentar e analisar os fatores
de movimento (tempo, peso,
fluéncia e espaco) como elementos
que, combinados, geram as acoes
corporais € o movimento dancado.
EF69AR16

Analisar criticamente, por meio da
apreciacao musical, usos e funcoes
da musica em seus contextos de
producao e circulacao, relacionando
as praticas musicais as diferentes
dimensoes da vida social, cultural,
politica, historica, economica,
estética e ética.

EF69AR17

Explorar e analisar, criticamente,
diferentes meios e equipamentos
culturais de circulacao da musica e
do conhecimento musical.
EF69AR24

Reconhecer e apreciar artistas e
grupos de teatro brasileiros e
estrangeiros de diferentes épocas,
investigando os modos de criacao,
producao, divulgacao, circulacao e
organizacao da atuacao profissional
em teatro.

EF69AR25
Identificar e analisar diferentes
estilos cénicos, contextualizando-os
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Artes
Integradas

Pagina| 208

Elementos da
linguagem

Processo de
criacao

Contextos e
praticas

Patriménio
cultural

Arte e Tecnologia

Elementos envolvidos
na composicao  dos
acontecimentos cénicos
como: figurinos,
aderecos, iluminacao e
outros

Diferentes
teatrais

funcoes

Processo de composicao
teatral

Producao artisticas as

diferentes  dimensoes
da vida social, cultural,
politica, historica,

economica, estética e
ética

Resgate da cultura local

Formas populares de
narrativas com
literatura de cordel;
Patrimonio cultural
maranhense e brasileiro
em diferentes épocas

Utilizar diferentes
instrumentos

tecnologicos para
produzir teatros de

sombra

no tempo e no espaco de modo a
aprimorar a  capacidade de
apreciacao da estética teatral.
EF69AR26

Explorar  diferentes elementos
envolvidos na composicao dos
acontecimentos cénicos (figurinos,
aderecos, cenario, iluminacao e
sonoplastia) e reconhecer seus
vocabularios.

EF69AR27

Pesquisar e criar formas de
dramaturgias e espacos cénicos para
o acontecimento teatral, em dialogo
com o teatro contemporaneo.

EF69AR28

Investigar e experimentar diferentes
funcoes teatrais e discutir os limites
e desafios do trabalho artistico
coletivo e colaborativo.

EF69AR31
Relacionar as praticas artisticas as
diferentes dimensdes da vida social,

cultural, politica, historica,
econdmica, estética e ética.
EF69AR34

Analisar e valorizar o patriménio
cultural, material e imaterial, de
culturas diversas, em especial a
brasileira, incluindo suas matrizes
indigenas, africanas e europeias, de
diferentes épocas, e favorecendo a
construcdo de vocabulario e
repertorio relativos as diferentes
linguagens artisticas.

EF69AR35

Identificar e manipular diferentes
tecnologias e recursos digitais para
acessar, apreciar, produzir,
registrar e compartilhar praticas e
repertorios artisticos, de modo
reflexivo, ético e responsavel.



4.3 Area de Matematica

4.3.1 Componente Curricular: Matematica

A matematica é uma ciéncia em processo permanente de
evolucao, portanto, nao é um conhecimento pronto e acabado.
Seu aperfeicoamento tem ocorrido ao longo dos séculos
conforme a necessidade sociocultural da humanidade, ou seja,
os saberes matematicos sao construidos lenta e coletivamente
ao longo da historia da humanidade, por homens e mulheres de
diversas areas de atuacdao, como: mercadores, artesaos,
viajantes, astronomos, cientistas, estudiosos e por muitos
outros trabalhadores simples e andnimos. Encontra-se presente
constantemente nas diversas atividades no mundo atual, por
isso é significativo trabalhar a matematica contextualizando-a
a realidade do estudante, utilizando estudos e analises de
informacdes e dados presentes em jornais, revistas, folhetos,
tabelas, noticias textos informativos impressos e virtuais e em

outros materiais que circulam em nossa sociedade.

Os primeiros conhecimentos matematicos foram herdados dos
povos egipcios e babilonios, que a utilizavam na resolucao de
problemas, geralmente ligados ao comércio, calculo de
impostos, habitacao, monumentos, cartografias e medidas de
terra. Essas praticas nos fazem pensar na influéncia das culturas
no surgimento de formas variadas de utilizacao da matematica,
ou seja, nas varias matematicas, existente nesses grupos,
encontradas e desenvolvidas por essas culturas, o que

denominamos atualmente como o campo da Ethomatematica.

Na EJA, constituida na sua grande maioria por jovens, adultos
e idosos, trabalhadores formais ou informais, ou mesmos
estudantes que por algum motivo, afastaram-se ou atrasaram-

se nos estudos, a matematica exerce fundamental importancia
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na constituicdo formativa de vida e profissional desses
individuos, que estao sempre enfrentando novos desafios e
necessitam de capacidades para organizar, comparar, medir,
resolver problemas, construir estratégias, argumentar
logicamente, analisar e interpretar criticamente as
informacoes, etc., e, assim, exercer plenamente sua condicao

de cidadao.

A Proposta Curricular de Matematica da EJA, que equivale aos
anos finais do Ensino Fundamental, tem como objetivo orientar
o trabalho do professor com os conteudos e fundamentos que
precisam ser utilizados em suas salas de aula. Nesse sentido,
trazemos nesta proposta: algumas consideracdes iniciais de
grande relevancia para o ensino da Matematica na EJA; uma
caracterizacao da area da Matematica; o quadro organizacional
do curriculo; as unidades tematicas; as competéncias e
habilidades, tomando por base: os documentos curriculares
existentes na Rede Municipal, o Documento Curricular do
Territério Maranhense e a BNCC, acrescidas das contribuicoes

dos professores de Sao Luis do Maranhao.

Na construcao desta proposta, participaram professores e
formadores da area da Educacao Matematica que atuam na EJA,
mediante discussoes, reflexdes e estudos sobre o curriculo da
Matematica na EJA. Foram consideradas as especificidades
locais no que diz respeito as questoes curriculares, objetivando
assegurar que os alunos da EJA tenham a oportunidade de se
apropriar de conhecimentos matematicos como ferramentas
essenciais de progresso cognoscitivo e de crescimento pessoal.
Dessa forma, fica favorecida a sua insercao no mundo do
trabalho, dominando o raciocinio logico, desenvolvendo
raciocinios criativos, sabendo resolver os problemas da vida

cotidiana, usando os conhecimentos matematicos adquiridos.
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Desse modo, ao elaborarmos a Proposta Curricular de
Matematica na EJA, priorizamos a participacao dos atores
diretamente envolvidos nessa modalidade de ensino, e
afirmamos que
0 papel que o professor desempenha no ensino da matematica
voltado para jovens, adultos e idosos é fundamental para que
se alcance uma educacao que oportuniza saberes. E preciso
entdo, que os professores discutam sobre teorias e praticas
necessarias ao ensino de matematica na EJAI, de forma que,

aos alunos, seja oferecida a oportunidade de pensar
matematicamente. (SOARES: PEREIRA, 2017, p. 152).

Sendo assim, organizamos a Proposta, baseando-nos nos
documentos orientadores e normativos gerais e locais, mas com
a visao do professor. Buscando uma linguagem atual, clara e
direta, no intuito de facilitar a compreensao de todos os que a
utilizarem como norteadores dos seus estudos, planejamentos
da disciplina de matematica, das aulas, ou até mesmo,

fortalecendo os seus Projetos Politicos Pedagodgicos.

Tomando os Temas Integradores da BNCC e da DCTMA, ligados
a EJA, e os estudos e documentos mais recentes que abordam a
Matematica na EJA, como aportes tedricos basicos,
desenvolveremos a escrita desta proposta, cuja intensao sera
de contribuir para a melhoria do curriculo da Matematica na
EJA, e consequentemente o processo ensino aprendizagem dos

nossos alunos.
a) A Matematica na EJA - breve contexto historico

Tentar reconstruir uma linha histérica da EJA na Matematica no
Brasil € uma tarefa desafiadora, até mesmo pela forma como a
EJA vem sendo tratada ao longo do contexto nacional. Contudo
podemos afirmar que um marco para a EJA, tanto na
matematica quanto em outros componentes curriculares, foi a

Constituicao de 1988, quando assegura no seu Artigo 208, que o
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dever do Estado com a Educacao sera efetivado mediante a
garantia de: Ensino Fundamental, obrigatério e gratuito,
inclusive para os que a ele nao tiveram acesso na idade propria;
progressiva extensao de obrigatoriedade e gratuidade ao Ensino
Médio.

No Brasil, ainda é pequena a producao de materiais para o
ensino de matematica na EJA, sendo que os existentes se
baseiam predominantemente nos estudos freirianos. Contudo,
destacamos os trabalhos na area da Etnomatematica, que
envolvem as questdes socioculturais nas relacoes de ensino-
aprendizagem da Matematica desenvolvidos pelo Professor
Ubiratan D Ambrosio (1999).

Aos interessados nos estudos da matematica na EJA, indicamos
o trabalho da Professora Gelsa Knijnik (1996), publicado no seu
livro: Exclusao e resisténcia: educacao matematica e
legitimidade cultural, e nos periddicos especializados em
Educacao Matematica: BOLEMA, Zetetiké, A Educacao

Matematica em Revista, Revista do Professor de Matematica.
b) Conceituacao na area da Matematica

O aluno da EJA é fundamentalmente um trabalhador, as vezes
em condicoes de subemprego ou mesmo de desemprego. Sendo
assim, o seu contexto cultural deve ser a ponte entre o seu
saber e o que a escola pode proporcionar, evitando o
desinteresse, a desmotivacao e a expectativa do fracasso.
Conforme evidencia Freire (1994), “a educacao de adultos esta
condicionada as possibilidades de uma transformacao real das
condicdes de vida do aluno trabalhador” (FREIRE,1994, p. 201).
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Percebem-se algumas situacdes de fracassos escolares na tarefa
de ensinar matematica. Muitos alunos nao conseguem transpor

suas dificuldades, acabam fracassando e abandonando a escola.

Esse resultado evidencia que nao satisfaz apenas o dominio das
operacoes aritméticas e o conhecimento de formulas
matematicas por meio de exercicios e pela memorizacao de
regras, mas & necessario que sejam capazes de fazer uma
analise critica diante das informacoes que circulam na escola e

na sociedade.

Nesse sentido, precisamos fortalecer o trabalho entre

professores de Matematica e alunos da EJA, pois:

Quem trabalha com Educacao de Jovens e Adultos nao atende
pessoas “desencantadas” com a educacao, mas sujeitos que
chegam na escola carregando saberes, vivéncias, culturas,
valores, visdes de mundo e de trabalho. Estao ali também como
sujeitos da construcao desse espaco que tem suas
caracteristicas proprias e uma identidade construida
coletivamente entre educandos e educadores”. (ARROYO, 2006,
p. 75)

E preciso mostrar uma matematica significativa, que faca parte
da realidade, tenha vinculacao entre educacao, trabalho e
pratica social, uma vez que a sociedade tem exigido dos
trabalhadores uma educacao que possibilite autonomia,
competéncias e habilidades ao aceitarem os papéis que lhe sao

postos.

Esta visao é reforcada quando o PCN de Matematica expressa:
“a matematica desempenha papel decisivo, pois tem muita
aplicacao no mundo do trabalho e interfere fortemente na
formacao de capacidades intelectuais e na estruturacao do

pensamento”.
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Cabe ressaltar que a maioria dos alunos matriculados na EJA
participa de atividades do setor informal da economia. Essas
atividades econémicas precisam ter relacao entre a
matematica, como habilidade de sobrevivéncia, e a

matematica que é ensinada na escola.

O grande desafio do ensino da matematica na EJA é articular
teoria e pratica, atento a possibilidade de usar conhecimentos
adquiridos e novas linguagens, tecnologias da comunicacao e da

informacao.
c) O ensino da Matematica na EJA

Na EJA, o ensino da matematica ndo deve ter o carater
mecanicista, examinativo e sem vinculo com a realidade do
educando, que necessita de uma postura ativa na construcao do
conhecimento. Nesse sentido, os alunos da EJA, ao utilizarem a
matematica, o fazem de forma peculiar, com base nos
conhecimentos acerca do mundo e da relacao entre o
conhecimento que ja possui e o que esta sendo construido.
Portanto é preciso criar as condicdes para um ensino criativo,

investigativo e auténomo.

Neste aspecto, percebe-se que os alunos trazem para a escola,
conceitos que sao resultados das interacoes da vida cotidiana e
pela concepcao prévia das experiéncias matematicas. Essas
concepcoes prévias devem aflorar para que a escola possa
perceber os possiveis erros e enganos decorrentes delas, e

transforma-las em conceitos mais abrangentes.

Acreditando que melhorar a capacidade de ler e interpretar faz
parte da construcao do conhecimento matematico, propéem-se
leituras e pesquisas, principalmente relacionadas com os eixos

tematicos.
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Além disso, recomenda-se explorar assuntos do interesse do
aluno, despertando sua curiosidade, envolvendo-o numa busca
de novos conhecimentos e enriquecendo aqueles que ja
possuem, o que vai de encontro com as ideias de Smole e Diniz
(2001, p. 72), “[...] a dificuldade que os alunos encontram em
ler e compreender textos de problemas esta, entre outros
fatores, ligada a auséncia de um trabalho especifico com o

texto do problema”.

O outro ponto relevante, a ser destacado no ensino da
Matematica € a utilizacao e o entendimento da Matematica por
meio da Etnomatematica, pelo fato da EJA ter suas
caracteristicas proprias nos seus grupos. Essa caracteristica ou
heterogeneidade, inclusive em muitos casos gerando conflitos
intergeracionais, faz parte do cotidiano escolar da EJA. A sala
de aula constitui-se em um ambiente onde se trocam
experiéncias, em que se reconhecem os estudantes como
individuos que possuem suas historias de vida e situam-se em
contextos culturais diferenciados, levando formas proprias de

interpretar a realidade.

Nesses grupos da EJA, os estudantes ja possuem um
conhecimento matematico e este deve ser usado como ponto
de partida para o ensino e aprendizagem da matematica
escolar. Dessa forma garante-se que as diferencas culturais

sejam valorizadas.

Nessa perspectiva, a etnomatematica em sala de aula é uma
abordagem importante, pois permite a interacao entre
conceitos e praticas matematicas da cultura dos estudantes
com a matematica escolar, valoriza as relacdes entre as
praticas culturais na sociedade e os processos matematicos

formais. Segundo D’Ambrasio (1999):
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[...] cada cultura desenvolveu sua propria maneira, estilos e
técnicas de fazer, e respostas a procura por explicacoes,
entendimentos e aprendizagem. Estes sao os sistemas de
conhecimento. Todos esses sistemas usam inferéncia,
quantificacao, comparacao, classificacao, representacao,
medida. E claro que a matematica ocidental € um desses
sistemas de conhecimento, como nos mostra uma visao ampla
de sua historia. Mas outras culturas desenvolveram, também,
outros sistemas de conhecimento com os mesmos objetivos. Isto
€, sao outras ‘matematicas’, usando diferentes maneiras de
inferir, quantificar, comparar, classificar, representar, medir.
Todos esses sistemas de conhecimento poderiam ser chamados
etnomatematicas. Eles sdao as ‘matematicas’ de diferentes
ambientes naturais e culturais, todos motivados pela busca por
sobrevivéncia e transcendéncia. (D’AMBROSIO, 1999, p. 52).

Portanto, levar a realidade dos estudantes para sala de aula
possibilita aos mesmos transformar problemas que fazem parte
dessa realidade em situacoes matematicas a serem analisadas
durante as aulas. Isso € afirmado por AraGjo (p. 33, 2007),
“dada alguma situacao real, a Matematica pode ser utilizada
nessa situacdao. [Também se pode pensar que], dada a

Matematica, parte da realidade é construida por meio dela”.

As atividades desenvolvidas por meio da etnomatematica
despertam a curiosidade do aluno e torna perceptivel a
matematica envolvida nas experiéncias culturais dos mesmos
além de conecta-los com os conteudos matematicos abordados

na sala de aula.

As possibilidades de insercao da etnomatematica no processo
ensino aprendizagem existem e estao presentes nos mais
variados contextos de sala de aula. O estudante aprendera que
a matematica podera ser utilizada nas situacoes do cotidiano e
tera a consciéncia de que os diferentes tipos de matematica
devem ser igualmente considerados, valorizando assim, as
diferentes maneiras de interpretar a realidade. Nesse contexto,
conforme Barton (1998), a matematica nao é sobre alguma

coisa, ela € uma maneira de falar.
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Com esta visao sobre a EJA, propbe-se que os conteudos sejam

abordados numa linguagem simples, clara e acessivel.

O Componente Curricular Matematica na EJA, assim como no
Ensino Fundamental Regular, baseia-se nas Unidades
Tematicas: NUmeros; Algebra; Geometria; Grandezas e
Medidas; e Probabilidade e Estatistica. O que muda é o
tratamento e a forma de abordagem dessas unidades, que
devem ser direcionadas para as especificidades, articulando os
conhecimentos ja adquiridos dos jovens, adultos e idosos aos

conhecimentos escolares. Conforme afirma Fiorentinni:

[...] por tras de cada modo de ensinar, esconde-se uma

particular concepcao de aprendizagem, de ensino, de
Matematica e de educacado. O modo de ensinar sofre influéncia
também dos valores e das finalidades que o professor atribui ao
ensino da Matematica, da forma como concebe a relacao
professor-aluno e, além disso, da visdo que tem de mundo, de
sociedade e de homem (FIORENTINNI, 1995, p. 94)

Por vezes, o ensino de Matematica que deveria contribuir para
que os alunos desenvolvessem, em geral, habilidades
relacionadas de representacao e comunicacao; investigacao e
compreensao, e de contextualizacao sociocultural, se resume a
repeticoes, onde o professor, por meio de sua aula expositiva,
apresenta os conceitos, definicoes, exemplos e exercicios de
aprendizagem, etc., cujo objetivo resume-se a que o aluno
reproduza o que foi ensinado. Contudo, essa forma
metodoldogica nem sempre leva o aluno a pensar
matematicamente, podemos perceber que simplesmente leva
os alunos a reproduzirem, o que nao implica necessariamente
adquirir conhecimentos de forma critica e reflexiva, e, por isso,
impede o aluno de aplicar os conteldos ensinados e aprendidos

na vida cotidiana.
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Desse modo, e para atingirmos o ensino da Matematica na EJA
de forma mais significativa, propomos a abordagem dos
conteudos matematicos vistos por meio das quatro dimensoes
do seu ensino na atualidade, ou seja, através da historicidade,
dos jogos explorando o ludico, das situacoes-problema e do
material concreto, associados as metodologias que envolvem o
uso de tecnologias, o trabalho com leitura e escrita e a

pedagogia dos projetos.

d) Contribuicées dos Temas Integradores

A Matematica na EJA, é desenvolvida por meio dos Temas
Integradores: Direitos Humanos; Educacao para as Relacoes
Etnico-Raciais; Educacdo, Género e Diversidade; Educacéo
Ambiental, Saude e Educacao Alimentar e Nutricional; Processo
de Envelhecimento, respeito e valorizacao do idoso; Educacao
Patrimonial; Educacao financeira e Fiscal; Midias e Tecnologias;
Educacao para o Transito. Destacaremos a seguir, alguns
aspectos de importante relevancia para o ensino da Matematica
na EJA, tecendo breves comentarios. As propostas para o
trabalho da Matematica com esses temas encontram-se na

parte Il desta proposta.

Como ja visto, a BNCC estd estruturada a partir de
competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas no
Ensino Fundamental da Educacao Basica. A abordagem
curricular das Propostas esta fundamentada nas dez
competéncias gerais definidas no texto da base da BNCC, que
sao desdobradas nas areas por meio das competéncias e
habilidades especificas. Nesse contexto, e sabendo que a
Matematica € uma area e componente curricular, dependendo
do contexto, apresentamos as Competéncias Especificas da
Matematica da BNCC, que também servem de norteadores para

o trabalho da EJA na Matematica.
Pagina| 218


https://www.somospar.com.br/bncc-base-nacional-comum-curricular/

00O N O U1 A W N =

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE MATEMATICA

(0]

Reconhecer que a Matematica é uma ciéncia humana, fruto das necessidades
preocupacoes de diferentes culturas, em diferentes momentos historicos, e é
uma ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e
tecnoldgicos e para alicercar descobertas e construcées, inclusive com impactos
no mundo do trabalho.

Desenvolver o raciocinio logico, o espirito de investigacdo e a capacidade de
produzir argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos matematicos
para compreender e atuar no mundo.

Compreender as relacoes entre conceitos e procedimentos dos diferentes campos
da Matematica (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade) e de
outras areas do conhecimento, sentindo seguranca quanto a prépria capacidade
de construir e aplicar conhecimentos matematicos, desenvolvendo a autoestima e
a perseveranca na busca de solucoes.

Fazer observacdes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos presentes
nas praticas sociais e culturais, de modo a investigar, organizar, representar e
comunicar informacgdes relevantes, para interpreta-las e avalia-las critica e
eticamente, produzindo argumentos convincentes.

Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais
disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras
areas de conhecimento, validando estrategias e resultados.

Enfrentar situacoes-problema em miultiplos contextos, incluindo-se situacoes
imaginadas, nao diretamente relacionadas com o aspecto pratico-utilitario,
expressar suas respostas e sintetizar conclusoes, utilizando diferentes registros e
linguagens (graficos, tabelas, esquemas, além de texto escrito na lingua materna
e outras linguagens para descrever algoritmos, como fluxogramas, e dados).

Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo, questdes de urgéncia
social, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios,
valorizando a diversidade de opinides de individuos e de grupos sociais, sem
preconceitos de qualquer natureza.

Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no
planejamento e desenvolvimento de pesquisas para responder a questionamentos
e na busca de solucbes para problemas, de modo a identificar aspectos
consensuais ou nao na discussao de uma determinada questao, respeitando o
modo de pensar dos colegas e aprendendo com eles.
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QUADRO ORGANIZADOR DO COMPONENTE CURRICULAR DE
MATEMATICA - | SEGMENTO

QUADRO 25

Quadro Organizador de Matematica - | Segmento - 12 Fase

EIXOS
TEMATICOS

NUmeros
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OBJETO DO
CONHECIMENTO

Contagem de rotina
Contagem
ascendente e
descendente

Reconhecimento de

numeros no
contexto diario:
indicacao de

quantidades,
indicacao de ordem
ou indicacao de

codigo para a
organizacao de
informacoes

Quantificacao  de
elementos de uma
colecao:

estimativas,
contagem um a um,
pareamento ou
outros
agrupamentos e
comparacao.
Leitura, escrita e
comparagao de
numeros  naturais
(até 100)

Reta numérica
Construcao de fatos
basicos da adicao

OBJETO DO
CONHECIMENTO
ESPECIFICO

Historia dos nimeros.

NUmeros no
cotidiano.

Diferentes  funcodes
dos nimeros

Contagem,
representacao,
leitura e escrita de
numeros

NUmeros cardinais e
ordinais

Sequéncia de
numeros até 100.
Dezena, duzia e meia
ddzia

Dezenas inteiras

Contagem dos
ndmeros,

agrupamento e
comparacao de

quantidades
Antecessor e sucessor

Leitura e escrita de
nUumeros naturais

Adicao e subtracao na
reta numérica
Ideias da Adicao

HABILIDADES

EFO1MAO1

Utilizar nimeros naturais como
indicador de quantidade ou de
ordem em diferentes situacoes
cotidianas e reconhecer
situacdes em que os nUmeros nao
indicam contagem nem ordem,
mas sim cédigo de identificacao.

EJAEFO1MAO01SLO1
Reconhecer a importancia dos

numeros naturais no  seu
cotidiano e suas diferentes
formas de utilizacao.

EFO1MA02

Contar de maneira exata ou
aproximada, utilizando
diferentes estratégias como o
pareamento e outros
agrupamentos.

EFO1MA04

Contar a quantidade de objetos
de colecbes até 100 unidades e
apresentar o resultado por
registros verbais e simbdlicos, em
situacdes de seu interesse, como
jogos, brincadeiras, materiais da
sala de aula, entre outros
EFO1MAO3

Estimar e comparar quantidades
de objetos de dois conjuntos (em
torno de 20 elementos), por
estimativa e/ou por
correspondéncia (um a um, dois a
dois) para indicar “tem mais”,
“tem menos” ou “tem a mesma
quantidade”.

EFO1MAQ05

Comparar numeros naturais de
até duas ordens em situacoes
cotidianas, com e sem suporte da
reta numeérica.



Algebra

Geometria

Composicao e
decomposicao  de
numeros naturais

Problemas
envolvendo
diferentes
significados da
adicao e da
subtracao (juntar,
acrescentar,
separar, retirar)

Padroes figurais e

numericos:

investigacao de
regularidades ou
padrées em

sequéncias
Sequéncias

recursivas:

observacao de
regras usadas
utilizadas em
seriacées numéricas
(mais 1, mais 2,

menos 1, menos 2,
por exemplo)

Localizacao de
objetos e de
pessoas Nno espaco,
utilizando diversos

pontos de
referéncia e
vocabulario
apropriado.

Adicao de dezenas
exatas

Contagem,
comparacao, leitura,
escrita, composicao e
decomposicao de
numeros

Situacdes problemas
de adicao e subtracao

Organizacao e
ordenacao de objetos

Padrées em
sequéncias

Localizacao e
movimentacao de
pessoas e objetos no
espaco

Identificacao,

descricao e
elaboracao de
trajetos

EFO1MA06S

Construir fatos basicos da adicao
e utiliza-los em procedimentos
de calculo para resolver
problemas.

EFO1MAQ7

Compor e decompor nimero de
até duas ordens, por meio de
diferentes adicoes, com o
suporte de material manipulavel,
contribuindo para a compreensao
de caracteristicas do sistema de
numeracao decimal e o
desenvolvimento de estratégias
de calculo.

EFO1MAO8

Resolver e elaborar problemas de
adicao e de  subtracao,
envolvendo numeros de até dois
algarismos, com os significados
de juntar, acrescentar, separar e
retirar, com o suporte de imagens
e/ou material manipulavel,
utilizando estratégias e formas
de registro pessoal.

EFO1MA09

Organizar e ordenar objetos
familiares ou representacoes por
figuras, por meio de atributos,
tais como cor, forma e medida

EFO1MA10

Descrever, apos o)
reconhecimento e a explicitacao
de um padrao (ou regularidade),
os elementos ausentes em
sequéncias recursivas de nimeros
naturais, objetos ou figuras.

EFO1MA11

Descrever a localizacao de
pessoas e de objetos no espaco
em relacado a sua propria posicao,
utilizando termos como a direita,
a esquerda, em frente, atras.

EFO1MA12

Descrever a localizacao de
pessoas e de objetos no espaco
segundo um dado ponto de
referéncia, compreendendo que,
para a utilizacao de termos que
se referem a posicdo, como
direita, esquerda, em cima, em
baixo, é necessario explicitar-se
o referencial.
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Grandezas e
medidas
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Figuras geométricas
espaciais:
reconhecimento e
relacoes com
objetos familiares
do mundo fisico

Figuras geométricas
planas:

reconhecimento do
formato das faces

de figuras
geomeétricas
espaciais

Medidas de
comprimento,
massa e
capacidade:
comparagoes e

unidades de medida
nao convencionais

Medidas de tempo:
unidades de medida

de tempo, suas
relacoes e o uso do
calendario.

Objetos e seus
formatos

Figuras geométricas
espaciais: cone,
cilindro, esfera,

bloco retangular

Figuras geométricas
planas: circulo,
quadrado, retangulo
e triangulo

Medidas de
comprimento: o]
centimetro, o)

milimetro e o metro

Medidas de massa: o
quilograma e o grama
Medidas de
capacidades: o litro e
o mililitro

0 relogio

Os dias da semana

Os meses do ano e o
calendario

EFO1MA13
Relacionar figuras geométricas
espaciais (cones, cilindros,

esferas e blocos retangulares) a

objetos familiares do mundo
fisico.

EFO1MA14

Identificar e nomear figuras
planas (circulo, quadrado,
retangulo e triangulo) em
desenhos  apresentados em

diferentes disposicoes ou em
contornos de faces de solidos
geométricos.

EFO1MA15
Comparar comprimentos,
capacidades ou massas,

utilizando termos como mais
alto, mais baixo, mais comprido,
mais curto, mais grosso, mais
fino, mais largo, mais pesado,
mais leve, cabe mais, cabe
menos, entre outros, para
ordenar objetos de uso cotidiano.

EJAEFO1MA15SLO1
Reconhecer e manusear
adequadamente os  diversos
instrumentos de medidas de
comprimento convencionais
fazendo uso da terminologia
propria como: régua, trena,
relégios, balanca, fita métrica,
etc.

EJAEFO1MA15SL02

Reconhecer e utilizar unidades
de medidas convencionais em
situacdes do cotidianas.
EFO1MA16

Relatar em linguagem verbal ou
nao verbal sequéncia de
acontecimentos relativos a um
dia, utilizando, quando possivel,
os horarios dos eventos.

AEFO1MA17

Reconhecer e relacionar periodos
do dia, dias da semana e meses
do ano, utilizando calendario,
quando necessario.

EFO1MA18
Produzir a escrita de uma data,
apresentando o dia, o més e o
ano, e indicar o dia da semana de
uma data, consultando
calendarios.



Probabilidade e
estatistica

EIXOS
TEMATICOS

Numeros

Sistema monetario
brasileiro:
reconhecimento de
cédulas e moedas

Nocao de acaso

Leitura de tabelas e
de graficos de
colunas simples

Coleta e
organizacao de
informacoes
Registros pessoais
para comunicacao
de informacoes
coletadas.

OBJETO DO
CONHECIMENTO

Leitura, escrita,
comparacao e
ordenacao de
numeros de até trés
ordens pela
compreensao de
caracteristicas do
sistema de
numeracao decimal
(valor posicional e
papel do zero).
Leitura, escrita,
comparacao e
ordenacao de
numeros  naturais
de quatro ordens

Cédulas e moedas
brasileiras
Classificacao de

eventos envolvendo o
acaso

Leitura,
interpretacao e
comparacao de dados
em tabelas e graficos
de coluna

Realizacao de
pesquisas
OBJETO DO
CONHECIMENTO
ESPECIFICO
NUmeros no
cotidiano
Diferentes  funcoes

dos nUmeros

Contagem,
comparacao
representacao,
leitura e escrita de
nimeros

Valor posicional

Numeros cardinais e
ordinais

Sequéncia de
numeros até 1000
Dezena, d(zia e meia
dizia

Dezenas e centenas
inteiras

Ordem crescente e
decrescente

EFO1MA19

Reconhecer e relacionar valores
de moedas e cédulas do sistema
monetario brasileiro para
resolver situacées simples do
cotidiano do estudante

EFO1MA20
Classificar eventos envolvendo o
acaso, tais como ‘“acontecera

com certeza”, “talvez aconteca”
e “é impossivel acontecer”, em
situacoes do cotidiano.

EFO1MA21
Ler dados expressos em tabelas e
em graficos de colunas simples.

EFO1MA22

Realizar pesquisa, envolvendo
até duas variaveis categoricas de
seu interesse e universo de até 30
elementos, e organizar dados por
meio de representacdes pessoais.

HABILIDADES
EFO2MAO1
Comparar e ordenar numeros
naturais (até a ordem de

centenas) pela compreensao de
caracteristicas do sistema de
numeracgao decimal (valor
posicional e funcao do zero).

EFO02MA02

Fazer estimativas por meio de
estratégias diversas a respeito da
quantidade de objetos de
colecoes e registrar o resultado da
contagem desses objetos (até
1000 unidades).

EFO2MAO03

Comparar quantidades de objetos
de dois conjuntos, por estimativa
e/ou por correspondéncia (um a
um, dois a dois, entre outros),
para indicar “tem mais”, “tem
menos” ou “tem a mesma
quantidade”, indicando, quando
for o caso, quantos a mais e
quantos a menos.

EFO3MAO1
Ler, escrever e comparar nimeros
naturais de até a ordem de
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Composicao e
decomposicao de
numeros naturais.

Construcao de fatos
fundamentais da
adicao e da
subtracao.

Procedimentos de
calculo (mental e
escrito) com
numeros naturais:
adicao e subtracao

Construcao de fatos
fundamentais da
adicao, subtracao e
multiplicacao.

Reta numérica

Composicao e
decomposicao de
nimeros até trés
algarismos

Operacoes
fundamentais:
adicao e subtracao
(ideias, termos).
Arredondamento e
resultado
aproximado.
Calculo mental e
escrito.

Situacdes problemas
de adicao e
subtracao.

Operacoes
fundamentais:
adicao, subtracao e
multiplicacao.
Multiplicacao: ideia
de adicao de parcelas
iguais e disposicao
retangular

Termos da
multiplicacao

Diferentes maneiras
de multiplicar

Multiplicacao
10,100,1000

por

Adicao e subtracao
na reta numérica

unidade de milhar, estabelecendo
relacoes entre os registros
numéricos e em lingua materna.

EF02MA04

Compor e decompor nimeros
naturais de até trés ordens, com
suporte de material manipulavel,
por meio de diferentes adicoes.

EFO3MA02

Identificar  caracteristicas do
sistema de numeracao decimal,
utilizando a composicao e a
decomposicao de numero natural
de até quatro ordens.

EF2MAO05

Construir fatos basicos da adicao
e subtracdo e utiliza-los no
calculo mental ou escrito.

EFO3MAO05

Utilizar diferentes procedimentos
de calculo mental e escrito,
inclusive os convencionais, para
resolver problemas significativos
envolvendo adicao e subtracao
com nimeros naturais.

EFO3MAO3

Construir e utilizar fatos basicos
da adicao e da multiplicacao para
o calculo mental ou escrito.

EFO3MA04

Estabelecer a relacao entre
numeros naturais e pontos da reta
numérica para utiliza-la na
ordenacao dos nimeros naturais e
também na construcao de fatos da
adicao e da subtracao,
relacionando-os com
deslocamentos para a direita ou
para a esquerda.



Problemas
envolvendo
significados da
adicao e da

subtracao: juntar,
acrescentar,
separar, retirar,
comparar e
completar

quantidades

Problemas
envolvendo adicao
de parcelas iguais
(multiplicacao)

Problemas
envolvendo
significados da
multiplicacao e da
divisao: adicao de

parcelas iguais,
configuracao,
retangular,
reparticao em
partes iguais e
medida

Situacées problemas
de adicao e
subtracao

Calculo mental

Situacdes problemas
de adicao e
multiplicacao

Operacoes
fundamentais:
adicao, subtracao,
multiplicacao e
divisao

Divisao: ideias de

repartir igualmente e
de quantos cabem

Divisao exata e nao
exata

Situacées problemas
envolvendo as quatro
operacoes
fundamentais.
Divisao por 2 ,3, 4, 5
e 10

EFO2MA06

Resolver e elaborar problemas de
adicao e de subtracao,
envolvendo numeros de até trés
ordens, com os significados de
juntar, acrescentar, separar,
retirar, utilizando estratégias
pessoais ou convencionais.

EFO3MAO06
Resolver e elaborar problemas de

adicao e subtracao com os
significados de juntar,
acrescentar, separar, retirar,
comparar e completar
quantidades, utilizando

diferentes estratégias de calculo
exato ou aproximado, incluindo
calculo mental.

EFO2MAOQ7

Resolver e elaborar problemas de
multiplicacao (por 2, 3, 4 e 5) com
a ideia de adicao de parcelas
iguais por meio de estratégias e
formas de registro pessoais,
utilizando ou nao suporte de
imagens e/ou material
manipulavel.

EFO3MA06

Resolver e elaborar problemas de

adicao e subtracao com os
significados de juntar,
acrescentar, separar, retirar,
comparar e completar
quantidades, utilizando

diferentes estratégias de calculo
exato ou aproximado, incluindo
calculo mental.

EJAEFO3MA06SLO1

Resolver e elaborar problemas de
adicao e subtracao com os
significados de juntar,
acrescentar, separar, comparar e
completar quantidades,
utilizando diferentes estratégias
de calculo, incluindo calculo
mental e estimativa.

EFO3MAQ7

Resolver e elaborar problemas de
multiplicacao por (2,3,4,5 e 10)
com os significados de parcelas
iguais e elementos apresentados
em disposicao retangular,
utilizando diferentes estratégias
de calculos e registros.
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Problemas
envolvendo
significados de
dobro, metade,

triplo e terca parte
Significados de
metade, terca
parte, quarta
parte, quinta parte
e décima parte

Construcao de
sequéncias
repetitivas e de
sequéncias
recursivas

Identificacao de
regularidade de
sequéncias e
determinagao de
elementos ausentes
na sequéncia

Identificacao e
descricao de
regularidades em
sequéncias
numeéricas
recursivas

Dobro, triplo,
metade, terco,
quarta parte, quinta
parte e décima parte
Situacoes problemas

Sequéncias
numéricas

Ordem crescente e

decrescente

Padroes em
sequéncias
geométricas e
numeéricas

Adicao e subtracao

EFO3MAO08

Resolver e elaborar problemas de
divisao de um nUmero natural por
outro (até 10), com resto zero e
com resto diferente de zero, com
os significados de reparticao
equitativa de medida, por meio
de estratégias e  registros
pessoais.

EFO3MA09

Associar o quociente de uma
divisao com resto zero de um
numero natural por 2, 3, 4, 5e 10
as ideias de metade, terca,
quarta, quinta e décima partes.
EFO2MA08

Resolver e elaborar problemas
envolvendo dobro, metade, triplo
e terca parte, com o suporte de
imagens ou material manipulavel,
utilizando estratégias pessoais.

EFO3MA09

Associar o quociente de uma
divisao com resto zero de um
numero natural por 2, 3, 4, 5e 10
as ideias de metade, terca,
quarta, quinta e décima partes.
EFO2MA09

Construir sequéncias de numeros
naturais em ordem crescente ou
decrescente a partir de um
nimero qualquer, utilizando uma
regularidade estabelecida.
EFO2MA10
Descrever um
regularidade) de sequéncias
repetitivas e de sequéncias
recursivas, por meio de palavras,
simbolos ou desenhos.

padrao  (ou

EFO2MA11

Descrever os elementos ausentes
em sequéncias repetitivas e em
sequéncias recursivas de nimeros
naturais, objetos ou figuras

EFO3MA10

Identificar  regularidades em
sequéncias ordenadas de nimeros
naturais, resultantes da
realizacao de adicbes ou
subtracoes sucessivas, por um
mesmo numero, descrever uma
regra de formacao da sequéncia e
determinar elementos faltantes
ou seguintes.



Geometria

Relacao de
igualdade.
Localizacao e

movimentacao de
pessoas e objetos
no espaco, segundo

pontos de
referéncia, e
indicacao de
mudancas de

direcao e sentido

Localizacao e
movimentacao:
representacao de
objetos e pontos de
referéncia

Esboco de roteiros

e de plantas
simples

Figuras
geométricas
espaciais (cubo,
bloco retangular,
piramide, cone,

cilindro e esfera)

Reconhecimento,
analise de
caracteristicas e
planificacoes

Sentencas de adicao
e subtracao.

Caminhos.
Localizacao.
Movimentacao e
trajetos

Caminhos.
Localizacao
Identificacao,
descricao e
elaboracao de
trajetos

Planta baixa

Roteiro

Figuras geométricas
espaciais: cubo,
paralelepipedo,
piramide, cone,
cilindro e esfera

Vértices, faces e
arestas de figuras
nao planas

Planificacoes

EFO3MA11

Compreender a ideia de igualdade
para escrever diferentes
sentencas de adicées ou de
subtracoes de dois numeros
naturais que resultem na mesma
soma ou diferenca.

EFO2MA12

Identificar e registrar, em
linguagem verbal ou nao verbal, a
localizacao e os deslocamentos de
pessoas € de objetos no espaco,
considerando mais de um ponto
de referéncia, e indicar as
mudancas de direcao e de
sentido.

EFO3MA12

Descrever e representar, por meio
de esbocos de trajetos ou
utilizando croquis e maquetes, a
movimentacao de pessoas ou de
objetos no espaco, incluindo
mudancas de direcao e sentido,
com base em diferentes pontos de
referéncia.

EFO2MA13

Esbocar roteiros a ser seguidos ou
plantas de ambientes familiares,
assinalando entradas, saidas e
alguns pontos de referéncia.
EFO2MA14

Reconhecer, nomear e comparar
figuras geométricas espaciais
(cubo, bloco retangular,
piramide, cone, cilindro e esfera),
relacionando-as com objetos do
mundo fisico.

EFO3MA13

Associar  figuras  geométricas
espaciais (cubo, bloco retangular,
piramide, cone, cilindro e esfera)
a objetos do mundo fisico e
nomear essas figuras.

EFO3MA14

Descrever caracteristicas de
algumas figuras geométricas
espaciais (prismas retos,
piramides, cilindros, cones),
relacionando-as com suas

planificacoes.
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Figuras
geométricas planas
(triangulo, circulo,
quadrado,
retangulo, trapézio
e paralelogramo):
reconhecimento e
analise de
caracteristicas

Congruéncia de
figuras geométricas
planas

Significado de
medida e de
unidade de medida

Medidas de
comprimento
(unidades nao

convencionais e
convencionais):

registro,
instrumentos de
medida,
estimativas e
comparacoes
Medidas de
capacidade e de
massa (unidades

nao convencionais e
convencionais):
registro,
estimativas e
comparacoes

Figuras geométricas
planas e nao planas

Lados e vértices de
figuras planas

Figuras congruentes

Medidas: de tempo,
massa, capacidade e
comprimento

Unidades de medidas
padronizadas e nao
padronizadas.

Unidade de medida
de comprimento:
metro, centimetro,
mililitro e quilometro

Unidades de medida
de massa:
quilograma, grama e
miligrama

Instrumentos de
medida

Unidades de medida
de capacidade: litro
e mililitro

EFO2MA15

Reconhecer, comparar e nomear
figuras planas (circulo, quadrado,
retangulo e triangulo), por meio
de caracteristicas comuns, em
desenhos apresentados em
diferentes disposicoes ou em
solidos geométricos.

EFO3MA15
Classificar e comparar figuras
planas  (triangulo, quadrado,
retangulo, trapézio e
paralelogramo) em relacao a seus
lados (quantidade, posicoes
relativas e comprimento) e
vértices.
EFO3MA16

Reconhecer figuras congruentes,
usando sobreposicao e desenhos
em malhas quadriculadas ou
triangulares, incluindo o uso de
tecnologias digitais.

EFO3MA17

Reconhecer que o resultado de
uma medida depende da unidade
de medida utilizada.

EFO3MA18

Escolher a unidade de medida e o
instrumento mais apropriado para
medicdes de comprimento, tempo
e capacidade.

EFO3MA19

Estimar, medir e comparar
comprimentos, utilizando
unidades de medida nao

padronizadas e padronizadas mais
usuais (metro, centimetro e
milimetro) e diversos
instrumentos de medida.

EFO2MA17

Estimar, medir e comparar
capacidade e massa, utilizando
estratégias pessoais e unidades de
medida nao padronizadas ou
padronizadas  (litro, mililitro,
grama e quilograma).

EFO3MA20

Estimar e medir capacidade e
massa, utilizando unidades de
medida nao padronizadas e
padronizadas mais usuais (litro,
mililitro, quilograma, grama e
miligrama), reconhecendo-as em



Probabilidade e
estatistica

Comparacao de
areas por
superposicao

Medidas de tempo:
intervalo de tempo,
uso do calendario,
leitura de horas em
relogios digitais e
ordenacao de datas

Medidas de tempo:
leitura de horas em
relogios digitais e
analogicos, duracao
de eventos e
reconhecimento de
relacoes entre
unidades de medida
de tempo

Sistema monetario
brasileiro:
reconhecimento de
cédulas e moedas e
equivaléncia de
valores

Sistema monetario
brasileiro:

estabelecimento de
equivaléncias de
um mesmo valor na
utilizacao de
diferentes cédulas
e moedas

Analise da ideia de
aleatorio em
situacoes do
cotidiano

Nocao de
comparacao de area
por superposicao

Unidades de medida
de tempo: hora,
minuto, segundo,
dia, més bimestre,
trimestre, semestre
e ano

Relogios de ponteiros
e digital

Historia do sistema
monetario.

Cédulas e moedas do
real.

Troco, desconto,
pagamento a prazo e
a vista

Situacées problemas
envolvendo sistema
monetario brasileiro

A vida e as
possibilidades

leitura de roétulos e embalagens,
entre outros.

EFO3MA21

Comparar, visualmente ou por
superposicdo, areas de faces de
objetos, de figuras planas ou de
desenhos.

EFO2MA18

Indicar a duracao de intervalos de
tempo entre duas datas, como
dias da semana e meses do ano,
utilizando  calendario, para
planejamentos e organizacao de
agenda.

EF2MA19

Medir a duracao de um intervalo
de tempo por meio de reldgio
digital e registrar o horario do
inicio e do fim do intervalo.

EFO3MA22

Ler e registrar medidas e
intervalos de tempo, utilizando
relogios (analdgico e digital) para
informar os horarios de inicio e
término de realizacdo de uma
atividade e sua duracao.

EFO3MA23
Ler horas em relogios digitais e

em relogios analogicos e
reconhecer a relacao entre hora e
minutos e entre minuto e
segundos.
EF2MA20

Estabelecer a equivaléncia de
valores entre moedas e cédulas do
sistema monetario brasileiro para
resolver situacdes cotidianas.

EFO3MA24

Resolver e elaborar problemas
que envolvam a comparacao e a
equivaléncia de valores
monetarios do sistema brasileiro
em situacoes de compra, venda e
troca.

EFO2MA21

Classificar resultados de eventos
cotidianos aleatorios como
“pouco provaveis”, “muito
provaveis”,  “improvaveis” e
“impossiveis”.
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Analise da ideia de
acaso em situacoes
do cotidiano:
espaco amostral

Coleta,

classificacao e
representacao de
dados em tabelas
simples e de dupla
entrada e em
graficos de colunas

Leitura,
interpretacao e
representacao de
dados em tabelas
de dupla entrada e
graficos de barras

Coleta,
classificacao e
representacao de
dados referentes a
variaveis
categoricas, por
meio de tabelas e
graficos

Realizacao de
experimentos
Exploracao da ideia
de acaso e do
impossivel

Realizacao de
pesquisa, com
representacao  dos
resultados em tabela
simples e dupla
entrada

Tabelas e graficos

Leitura e
interpretacao de
tabelas simples e de
dupla entrada

Adicao, subtracao,
multiplicacao e
divisao

Realizacao de
pesquisa, com

representacao  dos
resultados em tabela
e graficos de colunas

Transposicao de
dados de tabelas
para graficos de

colunas e barras.
Adicao e subtracao

EFO3MA25

Identificar, em eventos familiares
aleatorios, todos os resultados
possiveis, estimando os que tém
maiores ou menores chances de
ocorréncia.

EFO2MA22

Comparar informacoes de
pesquisas apresentadas por meio
de tabelas de dupla entrada e em
graficos de colunas simples ou
barras, para melhor compreender
aspectos da realidade proxima.

EFO2MA23

Realizar pesquisa em universo de
até 30 elementos, escolhendo até
trés variaveis categoricas de seu
interesse, organizando os dados
coletados em listas, tabelas e
graficos de colunas simples.
EFO3MA26

Resolver problemas cujos dados
estao apresentados em tabelas de
dupla entrada, graficos de barras
ou de colunas.

EFO3MA27

Ler, interpretar e comparar dados
apresentados em tabelas de dupla
entrada, graficos de barras ou de
colunas, envolvendo resultados de
pesquisas significativas,
utilizando termos como maior e
menor frequéncia, apropriando-se
desse tipo de linguagem para

compreender aspectos da
realidade sociocultural
significativo.
EFO3MA28
Realizar pesquisa envolvendo
variaveis categoricas em um

universo de até 50 elementos,
organizar os dados coletados
utilizando listas, tabelas simples
ou de dupla entrada e representa-
los em graficos de colunas
simples, com e sem uso de
tecnologias digitais.
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Quadro Organizador de Matematica - | Segmento - 22 Fase

EIXOS
TEMATICOS

Numeros

OBJETO DO
CONHECIMENTO
Sistema de
numeracao
decimal: leitura,
escrita,
comparacao e
ordenacao de
nimeros naturais

de até cinco ordens

Composicao e
decomposicao de
um numero natural

de até cinco
ordens, por meio de
adicoes e

multiplicacées por
poténcias de 10

Propriedades das
operacoes para o
desenvolvimento

de diferentes
estratégias de
calculo com

nUumeros naturais

Propriedades das
operacdes para o
desenvolvimento

de diferentes
estratégias de
calculo com

ndumeros naturais

Problemas
envolvendo
diferentes
significados da
multiplicacao e da
divisao: adicao de
parcelas iguais,
configuracao
retangular,
proporcionalidade,
reparticao
equitativa e
medida

OBJETO DO
CONHECIMENTO
ESPECIFICO
Conhecimento do
Sistema de
Numeracao Romana;
Compreensao da

representacao

posicional do
sistema de
numeracao decimal,
identificando as

ordens até as
dezenas de milhar.

Compreensao de
composicoes e
decomposicao de um
nimero natural.

Resolucao de
problemas que
envolvem as
propriedades de

adicao e subtracao
utilizando diferentes

estratégias de
calculos.
Conhecimento  das
propriedades de
adicao e subtracao
(fechamento,
comutativa,
associativa e

elemento neutro).

Resolucao e
elaboracao de
problemas que
envolvem a

multiplicacao.

HABILIDADES

EF04MAO01
Ler, escrever e ordenar nimeros
naturais até a ordem de dezenas
de milhar.

EF04MA02

Mostrar, por decomposicao e
composicdo, que todo nUmero
natural pode ser escrito por meio
de adicées e multiplicacées por
poténcias de dez, para
compreender o sistema de
numeracao decimal e desenvolver
estratégias de calculo.

EF04MAO03

Resolver e elaborar problemas
com numeros naturais envolvendo
adicao e subtracao, utilizando
estratégias diversas, como
calculo, calculo mental e
algoritmos, além de fazer
estimativas do resultado

EF04MA04

Utilizar as relacdes entre adicao e
subtracdo, bem como entre
multiplicacdo e divisao, para
ampliar as estratégias de calculo

EF04MA06
Resolver e elaborar problemas

envolvendo diferentes
significados da multiplicacao
(adicao de parcelas iguais,
organizacao retangular e
proporcionalidade), utilizando

estratégias diversas, como calculo
por estimativa, calculo mental e
algoritmos.

EF04MAQ7

Resolver e elaborar problemas de
divisao cujo divisor tenha no
maximo dois algarismos,
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Problemas de
contagem do tipo:
“Se cada objeto de
uma colecao A for
combinado com
todos os elementos
de uma colecéo B,
quantos
agrupamentos
desse tipo podem
ser formados?”.

Sequéncia
numérica recursiva
formada por
multiplos de um
numero natural.

Propriedades da
igualdade e nocao
de equivaléncia

Relacdes entre
adicao e subtracao
e entre

multiplicacao e
divisao

Compreensao do
principio
multiplicativo para
resolucao de
problemas
Compreensao da

ideia de mdltiplos de
um nUmero natural

Resolucao de
problemas que
busquem valores

desconhecidos.

Compreensao das
relacoes entre
adicao e subtracao e
entre multiplicacao
e divisao com a
utilizacao da
calculadora.

envolvendo os significados de
reparticao  equitativa e de
medida, utilizando estratégias

diversas, como calculo por
estimativa, calculo mental e
algoritmos.
EFO5MA09

Resolver e elaborar problemas
simples de contagem envolvendo
o principio multiplicativo, como a
determinacdo do nUmero de
agrupamentos possiveis ao se
combinar cada elemento de uma
colecao com todos os elementos
de outra colecao, por meio de

diagramas de arvore ou por
tabelas

EFO4MA11

Identificar  regularidades em

sequéncias numéricas compostas
por mdultiplos de um nUmero
natural.

EF04MA12

Reconhecer, por meio de
investigacoes, que ha grupos de
numeros naturais para os quais as
divisdbes por um determinado
numero resultam em restos iguais,
identificando regularidades.

EFO5MA10

Concluir, por meio de
investigacdes, que a relacao de
igualdade existente entre dois
membros permanece ao
adicionar, subtrair, multiplicar ou
dividir cada um desses membros
por um mesmo numero, para
construir a nocao de equivaléncia.

EF04MA13

Reconhecer, por meio de
investigacoes, utilizando a
calculadora quando necessario, as
relacbes inversas entre as
operacoes de adicdo e de
subtracao e de multiplicacao e de
divisao, para aplica-las na
resolucao de problemas.



Geometria

Grandezas
diretamente
proporcionais

Problemas
envolvendo a
particao de um
todo em duas
partes
proporcionais
Localizacao e
movimentacao:
pontos de

referéncia, direcao
e sentido
Paralelismo e
perpendicularismo

Figuras
geométricas
espaciais (prismas
e piramides):
reconhecimento,
representacoes,
planificacoes e
caracteristicas

Plano cartesiano:
coordenadas

cartesianas (1°
quadrante) e

representacao de
deslocamentos no
plano cartesiano.

Figuras
geométricas
espaciais:
reconhecimento,
representacoes,
planificacdes e
caracteristicas.

Resolucao de
problemas através
da divisao desigual
proporcional

Localizacao de
pessoas e objetos no
espaco utilizando
malha quadriculada.

Reconhecimento de
figuras de figuras
planas nos sdlidos
geométricos.

Apresentacao de
figuras geométricas

espaciais e suas
planificacées.

localizacao de
objetos no plano

(mapas, células em
planilhas eletronicas
e coordenadas
geograficas).

Estudo dos prismas,
das piramides, dos
cilindros e dos
cones.

EFO5MA13

Resolver problemas envolvendo a
partilha de uma quantidade em
duas partes desiguais, tais como
dividir uma quantidade em duas
partes, de modo que uma seja o
dobro da outra, com compreensao
da ideia de razao entre as partes
e delas com o todo.

EF04MA16

Descrever  deslocamentos e
localizacao de pessoas e de
objetos no espaco, por meio de
malhas quadriculadas e
representacées como desenhos,
mapas, planta baixa e croquis,
empregando termos como direita
e esquerda, mudancas de direcao
e sentido, interseccao,
transversais, paralelas e
perpendiculares.

EFO4MA17

Associar prismas e piramides a
suas planificacoes e analisar,
nomear e comparar  Sseus
atributos, estabelecendo relacoes
entre as representacoes planas e
espaciais.

EFO5MA14

Utilizar e compreender diferentes
representacoes para a localizacao
de objetos no plano, como mapas,
células em planilhas eletronicas e
coordenadas geograficas, a fim de
desenvolver as primeiras nocoes
de coordenadas cartesianas.

EFO5MA15

Interpretar, descrever e
representar a localizacdo ou
movimentacao de objetos no
plano cartesiano (1° quadrante),
utilizando coordenadas
cartesianas, indicando mudancas
de direcao e de sentido e giros.

EFO5MA16

Associar figuras espaciais a suas
planificagbes (prismas, piramides,
cilindros e cones) e analisar,
nomear e comparar seus atributos
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Figuras
geomeétricas
planas:
caracteristicas,
representacoes e
angulos

Ampliacao e
reducao de figuras
poligonais em
malhas

quadriculadas:

reconhecimento da
congruéncia  dos
angulos e da
proporcionalidade

dos lados
correspondentes
Medidas de
comprimento,
massa e
capacidade:
estimativas,
utilizacao de

instrumentos  de
medida e de
unidades de
medida
convencionais mais
usuais

Areas de figuras
construidas em
malhas

quadriculadas

Medidas de
temperatura em
grau Celsius:
construcao de
graficos para

indicar a variacao
da temperatura
(minima e maxima)
medida em um
dado dia ou em
uma semana

Reconhecimento das
figuras geomeétricas.

Estudo das
poligonais:

figuras

- Ampliacao
- Reducao
- Simetria

- Congruéncia
- Proporcionalidade

Sistema de Medidas:
comprimentos,
massas e capacidade
em situacdes do
cotidiano.

I-;studo de medida:
Area;

Malha quadriculada,
relacionando a
representacao  dos
quadradinhos com a
representacao de
uma unidade de
area.

Relacdo entre areas
de figuras.

Estudo das medidas
de temperatura em
grau Celsius;

Elaboracao de
Graficos

EFO5MA17

Reconhecer, nomear e comparar
poligonos, considerando lados,
vértices e angulos, e desenha-los,
utilizando material de desenho ou
tecnologias digitais.

EFO5MA18

Reconhecer a congruéncia dos
angulos e a proporcionalidade
entre os lados correspondentes de
figuras poligonais em situacoes de
ampliacdo e de reducao em
malhas quadriculadas e usando
tecnologias digitais.

EF04MA20

Medir e estimar comprimentos
(incluindo perimetros), massas e
capacidades, utilizando unidades
de medida padronizadas mais
usuais, valorizando e respeitando
a cultura local.

EF04MA21

Medir, comparar e estimar area
de figuras planas desenhadas em
malha quadriculada, pela
contagem dos quadradinhos ou de
metades de quadradinho,
reconhecendo que duas figuras
com formatos diferentes podem
ter a mesma medida de area.

EF04MA23

Reconhecer temperatura como
grandeza e o grau Celsius como
unidade de medida a ela
associada e utiliza-lo em
comparacoes de temperaturas em
diferentes regides do Brasil ou no
exterior ou, ainda, em discussoes

que envolvam problemas
relacionados ao aquecimento
global.

EF04MA24

Registrar as temperaturas maxima
e minima diarias, em locais do seu
cotidiano, e elaborar graficos de
colunas com as variacoes diarias



Probabilidade e
estatistica

Medidas de
comprimento,
area, massa,
tempo,
temperatura e
capacidade:
utilizacao de
unidades

convencionais e
relacoes entre as
unidades de
medida mais usuais

Nocao de volume

Leitura,

interpretacao e
representacao de
dados em tabelas
de dupla entrada,
graficos de colunas
simples e
agrupadas, graficos
de barras e colunas

e graficos
pictoricos.
Leitura, coleta,

classificacao
interpretacao e
representacao de
dados em tabelas
de dupla entrada,
grafico de colunas
agrupadas, graficos
pictdricos e grafico
de linhas

Resolucao de
problemas
envolvendo
grandezas:
comprimento, area,
massa, tempo,
temperatura e
capacidade.
Compreensao das
nocoes basicas de
volume utilizando

materiais concretos.

Leitura,

interpretacao e
analise de dados
apresentados em

graficos de colunas
ou pictoricos;
Producao de texto

para sintetizar
conclusoes dos
resultados de uma
pesquisa.

Estudo e
interpretacao de
dados apresentados

nos graficos.

da temperatura, utilizando,
inclusive, planilhas eletronicas.

EFO5MA19
Resolver e elaborar problemas

envolvendo medidas das
grandezas comprimento, area,
massa, tempo, temperatura e
capacidade, recorrendo a
transformacdes entre as unidades
mais usuais em  contextos
socioculturais

EFO5MA21

Reconhecer volume como

grandeza associada a solidos
geométricos e medir volumes por
meio de empilhamento de cubos,
utilizando,  preferencialmente,
objetos concretos.

EF04MA27

Analisar dados apresentados em
tabelas simples ou de dupla
entrada e em graficos de colunas
ou pictoricos, com base em
informacoes das diferentes areas
do conhecimento, e produzir
texto com a sintese de sua
analise.

EFO5MA24

Interpretar dados estatisticos
apresentados em textos, tabelas e
graficos (colunas ou linhas),
referentes a outras areas do
conhecimento ou a outros
contextos, como salde e transito,
e produzir textos com o objetivo
de sintetizar conclusoes.
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QUADRO 27

Quadro Organizador de Matematica - Il Segmento - 12 Fase

OBJETOS DO CONHECIMENTO

Sistema de numeracao decimal:
caracteristicas, leitura, escrita e
comparacao de nUmeros
naturais e de nimeros racionais
representados na forma decimal

Operacoes (adicao, subtracao,
multiplicacao, divisao e
potenciacdo) com  ndmeros
naturais.

Divisao euclidiana

Multiplos e divisores de um
numero natural
Fracoes: significados
(parte/todo, quociente),
equivaléncia, comparacao,
adicao e subtracdo; calculo da
fracao de um ndmero natural;
adicao e subtracao de fracoes

Calculo de porcentagens por
meio de estratégias diversas,
sem fazer uso da “regra de trés”

HABILIDADES

EFO6MAO1

Comparar, ordenar, ler e escrever nimeros
naturais e ndmeros racionais cuja
representacao decimal é finita, fazendo uso
da reta numérica.

EFO6MA02

Reconhecer o sistema de numeracao
decimal, como o que prevaleceu no mundo
ocidental, e destacar semelhancas e
diferencas com outros sistemas, de modo a
sistematizar suas principais caracteristicas
(base, valor posicional e funcao do zero),
utilizando, inclusive, a composicao e
decomposicdo de nUmeros naturais e
nimeros racionais em sua representacao
decimal.

EFO6MAO3

Resolver e elaborar problemas que envolvam
calculos (mentais ou escritos, exatos ou
aproximados) com nUmeros naturais, por
meio de estratégias variadas, com
compreensao dos processos neles envolvidos
com e sem uso de calculadora.

EFO6MA06
Resolver e elaborar problemas que envolvam
as ideias de multiplo e de divisor.

EFO6MA08

Reconhecer que o0s numeros racionais
positivos podem ser expressos nas formas
fracionaria e decimal e/ou equivalentes,
estabelecer relacoes entre essas
representacoes, passando de uma
representacao para outra, e relaciona-los a
pontos na reta numérica.

EFO6MA09

Resolver e elaborar problemas que envolvam
o calculo da fracdao de uma quantidade e cujo
resultado seja um numero natural, com e
sem uso de calculadora.



Algebra

Geometria

Propriedades da igualdade

Problemas que tratam da
particao de um todo em duas
partes desiguais, envolvendo
razdes entre as partes e entre
uma das partes e o todo

Plano cartesiano: associacao dos
vértices de um poligono a pares
ordenados

Prismas e piramides:
planificacdes e relacoes entre
seus elementos (vértices, faces
e arestas)

Poligonos: classificacoes quanto
ao numero de vértices, as
medidas de lados e angulos e ao
paralelismo e perpendicularismo
dos lados

Construcao de figuras
semelhantes: ampliacao e
reducao de figuras planas em
malhas quadriculadas

EFO6MA11

Resolver e elaborar problemas com ndmeros
racionais  positivos na representacao
decimal, envolvendo as quatro operacoes
fundamentais e a potenciacao, por meio de
estratégias diversas, utilizando estimativas e
arredondamentos para verificar a
razoabilidade de respostas, com e sem uso de
calculadora.

EFO6MA13

Resolver e elaborar problemas que envolvam
porcentagens, com base na ideia de
proporcionalidade, sem fazer uso da “regra
de trés”, utilizando estratégias pessoais,
calculo mental e calculadora, em contextos
de educacao financeira, entre outros.

EFO6MA14

Reconhecer que a relacao de igualdade
matematica nao se altera ao adicionar,
subtrair, multiplicar ou dividir os seus dois
membros por um mesmo numero e utilizar
essa nhocao para determinar valores
desconhecidos em situacées matematicas e
na resolucao de problemas.

EFO6MA15

Resolver e elaborar problemas que envolvam
a partilha de uma quantidade em duas partes
desiguais, envolvendo relacdes aditivas e
multiplicativas, bem como a razao entre as
partes e entre uma das partes e o todo.
EFO6MA16

Associar pares ordenados de numeros a
pontos do plano cartesiano do 1° quadrante,
em situacoes como a localizagao dos vértices
de um poligono.

EFO6MA17

Quantificar e estabelecer relacées entre o
nimero de vértices, faces e arestas de
prismas e piramides, em funcdo do seu
poligono da base, para resolver problemas e
desenvolver a percepcao espacial.

EFO6MA18

Reconhecer, nomear e comparar poligonos,
considerando lados, vértices e angulos, e
classifica-los em regulares e nao regulares,
tanto em suas representacoes no plano como
em faces de poliedros.

EFO6MA21

Construir figuras planas semelhantes em
situacoes de ampliacao e de reducao, com o
uso de malhas quadriculadas, plano
cartesiano ou tecnologias digitais.
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Problemas sobre medidas
envolvendo grandezas como
comprimento, massa, tempo,

temperatura, area, capacidade
e volume

,&ngulos: nocao, usos e medida.

Plantas baixas e vistas aéreas

Calculo de probabilidade como a
razao entre o nUmero de
resultados favoraveis e o total
de resultados possiveis em um
espaco amostral equiprovavel

Calculo de probabilidade por
meio de muitas repeticoes de
um experimento (frequéncias de
ocorréncias e probabilidade
frequentista)

Leitura e interpretacao de
tabelas e graficos (de colunas ou
barras simples ou multiplas)

referentes a variaveis
categoricas e variaveis
numericas

Coleta de dados, organizacao e
registro

Construcao de diferentes tipos
de graficos para representa-los e
interpretacao das informacoes

EFO6MA24

Resolver e elaborar problemas que envolvam
as grandezas comprimento, massa, tempo,
temperatura, area (triangulos e retangulos),
capacidade e volume (solidos formados por
blocos retangulares), sem uso de formulas,
inseridos, sempre que possivel, em contextos
oriundos de situacdes reais e/ou relacionadas
as outras areas do conhecimento.

EFO6MA26

Resolver problemas que envolvam a nocao de
angulo em diferentes contextos e em
situacoes reais, como angulo de visao.

EFO6MA28

Interpretar, descrever e desenhar plantas
baixas simples de residéncias e vistas aéreas.
EFO6MA30

Calcular a probabilidade de um evento
aleatorio, expressando-a por nUmero
racional (forma fracionaria, decimal e
percentual) e comparar esse nimero com a
probabilidade obtida por meio de
experimentos sucessivos.

EEFO6MA31

Identificar as variaveis e suas frequéncias e
os elementos constitutivos (titulo, eixos,
legendas, fontes e datas) em diferentes tipos
de grafico.

EFO6MA32

Interpretar e resolver situacoes que
envolvam dados de pesquisas sobre
contextos ambientais, sustentabilidade,

transito, consumo responsavel, entre outros,
apresentadas pela midia em tabelas e em
diferentes tipos de graficos e redigir textos

escritos com o objetivo de sintetizar
conclusoes.

EJAEFO6MA32SLO01

Interpretar e resolver situacoes,

reconhecendo o tratamento ético na sua
analise e divulgacao, que envolvam dados de
pesquisas sobre contextos ambientais,
sustentabilidade, transito, consumo
responsavel, entre outros, apresentadas pela
midia em tabelas e em diferentes tipos de
graficos e redigir textos escritos com o
objetivo de sintetizar conclusoes.

EFO6MA33

Planejar e coletar dados de pesquisa
referente a praticas sociais escolhidas pelos
alunos e fazer uso de planilhas eletronicas
para registro, representacao e interpretacao



EIXOS
TEMATICOS

NUmeros

OBJETOS DO CONHECIMENTO

Mdltiplos e divisores de um
numero natural

Calculo de porcentagens e de
acréscimos e  decréscimos
simples

NUmeros inteiros: usos, historia,

ordenacao, associacao com
pontos da reta numérica e
operacoes

Fracao e seus significados: como
parte de inteiros, resultado da
divisao, razao e operador

NUmeros racionais na
representacao fracionaria e na
decimal: usos, ordenacao e
associacao com pontos da reta
numérica e operagoes

das informacdes, em tabelas, varios tipos de
graficos e texto.

EFO6MA34

Interpretar e desenvolver fluxogramas
simples, identificando as relacées entre os
objetos representados (por exemplo, posicao
de cidades considerando as estradas que as
unem, hierarquia dos funcionarios de uma
empresa etc.).

HABILIDADES

EFO7MAO01

Resolver e elaborar problemas com nimeros
naturais, envolvendo as nocoes de divisor e
de multiplo, podendo incluir maximo divisor
comum ou minimo mdltiplo comum, por
meio de estratégias diversas, com/sem a
aplicacao de algoritmos.

EFO7MA02

Resolver e elaborar problemas que envolvam
porcentagens, como os que lidam com
acréscimos e decréscimos simples e
sucessivos, utilizando estratégias pessoais,
calculo mental e calculadora, no contexto de
educacao financeira, entre outros.

EFO7MAO03

Comparar e ordenar numeros inteiros em
diferentes contextos, incluindo o historico,
associa-los a pontos da reta numérica e
utiliza-los em situacoes que envolvam adicao
e subtracao.

EFO7MA04
Resolver e elaborar problemas que envolvam
operacoes/expressoes numéricas com

ndmeros inteiros.

EFO7MAOQ5
Resolver um mesmo problema utilizando
diferentes algoritmos.

EFO7MA10

Comparar e ordenar nimeros racionais em
diferentes contextos e associa-los a pontos
da reta numérica.

EFO7MA11

Compreender e utilizar a multiplicacao e a
divisao de nUmeros racionais, a relacao entre
elas e suas propriedades operatdrias.
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Linguagem algébrica: variavel e
incognita

Equivaléncia de  expressoes
algébricas: identificacao da
regularidade de uma sequéncia
numérica

envolvendo
grandezas diretamente
proporcionais e  grandezas
inversamente proporcionais

Problemas

Transformagdes geométricas de
poligonos no plano cartesiano:
multiplicacao das coordenadas
por um n0mero inteiro e
obtencdo de simétricos em
relacao aos eixos e a origem

Simetrias de translacao, rotacao
e reflexao

A circunferéncia como lugar
geométrico
Relacoes entre os angulos
formados por retas paralelas
intersectadas por uma
transversal

Triangulos: construcao, condicao
de existéncia e soma das
medidas dos angulos internos

Poligonos regulares: quadrado e
triangulo equilatero

EFO7MA12

Resolver e elaborar problemas que envolvam
as operacées com numeros racionais.
EFO7MA13

Compreender a ideia de variavel,
representada por letra ou simbolo, para
expressar relacao entre duas grandezas,
diferenciando-a da ideia de incdgnita.

EFO7MA15
Utilizar a simbologia algébrica para
expressar regularidades encontradas em

sequéncias numéricas.

EFO7MA16

Reconhecer se duas expressoes algébricas
obtidas para descrever a regularidade de
uma mesma sequéncia numérica sao ou nao
equivalentes.

EFO7MA18

Resolver e elaborar problemas que possam
ser representados por equacoes polinomiais
de 1° grau, redutiveis a forma ax + b = c,
fazendo uso das propriedades da igualdade.
EFO7MA20

Reconhecer e representar, no plano
cartesiano, o simétrico de figuras em relacao
aos eixos e a origem.

EFO7MA21

Reconhecer e construir figuras obtidas por
simetrias de translacao, rotacao e reflexao,
usando instrumentos de desenho ou
softwares de geometria dinamica e vincular
esse estudo a representacoes planas de obras
de arte, elementos arquitetonicos, entre
outros.

EFO7MA22

Construir circunferéncias, utilizando
compasso, reconhecé-las como lugar
geométrico e utiliza-las para fazer

composicoes artisticas e resolver problemas
que envolvam objetos equidistantes.

EFO7MA23

Verificar relacoes entre os angulos formados
por retas paralelas cortadas por uma
transversal com e sem uso de softwares de
geometria dinamica.

EFO7MA25

Reconhecer a rigidez geométrica dos
triangulos e suas aplicacoes, como na
construcdo de estruturas arquitetonicas
(telhados, estruturas metalicas e outras) ou
nas artes plasticas.



Grandezas e
Medidas

Probabilidade e
Estatistica

Problemas envolvendo medicdes

Calculo de volume de blocos
retangulares, utilizando
unidades de medida
convencionais mais usuais

Equivaléncia de area de figuras
planas: calculo de areas de
figuras que podem ser
decompostas por outras, cujas
areas podem ser facilmente
determinadas como triangulos e
quadrilateros

Medida do comprimento da
circunferéncia

Estatistica: média e amplitude
de um conjunto de dados

Pesquisa amostral e pesquisa
censitaria Planejamento de
pesquisa, coleta e organizacao
dos dados, construcao de tabelas
e graficos e interpretacao das
informacoes

Graficos de setores:
interpretacao, pertinéncia e
construcao para representar

conjunto de dados

EFO7MA27

Calcular medidas de angulos internos de
poligonos regulares, sem o uso de formulas,
e estabelecer relacbes entre angulos
internos e externos de poligonos,
preferencialmente vinculadas a construcao
de mosaicos e de ladrilhamentos.
EFO7MA29

Resolver e elaborar problemas que envolvam
medidas de grandezas inseridos em
contextos oriundos de situacoes cotidianas
ou de outras areas do conhecimento,
reconhecendo que toda medida empirica é
aproximada.

EFO7MA30
Resolver e elaborar problemas de calculo de
medida do volume de blocos retangulares,

envolvendo as unidades usuais (metro
cubico, decimetro cubico e centimetro
cubico).

AEFO7MA32

Resolver e elaborar problemas de calculo de
medida de area de figuras planas que podem
ser decompostas por quadrados, retangulos
e/ou triangulos, utilizando a equivaléncia
entre areas.

EFO7MA33
Estabelecer o niUmero () como a razao entre
a medida de uma circunferéncia e seu

diametro, para compreender e resolver
problemas, inclusive os de natureza
historica.
EFO7MA35

Compreender, em contextos significativos, o
significado de média estatistica como
indicador da tendéncia de uma pesquisa,
calcular seu valor e relaciona-lo,
intuitivamente, com a amplitude do
conjunto de dados.

EFO7MA36

Planejar e realizar pesquisa envolvendo
tema da realidade social, identificando a
necessidade de ser censitaria ou de usar
amostra, e interpretar os dados para
comunica-los por meio de relatorio escrito,
tabelas e graficos, com o apoio de planilhas
eletronicas.

EFO7MA37

Interpretar e analisar dados apresentados
em grafico de setores divulgados pela midia
e compreender quando é possivel ou
conveniente sua utilizacao.
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QUADRO 28

Quadro Organizador de Matematica - Il Segmento - 2?2 Fase

OBJETOS DO CONHECIMENTO

Notacao cientifica

Potenciacao e radiciacao

O principio multiplicativo da
contagem

Porcentagens

Valor numérico de expressoes
algébricas

Associacao de uma equacao
linear de 1° grau a uma reta no
plano cartesiano

Sistema de equacdes polinomiais
de 1° grau: resolucao algébrica e
representacao no plano
cartesiano

Equacao polinomial de 2° grau do
tipoax2 = b

Variacao de grandezas:
diretamente proporcionais,
inversamente proporcionais ou
nao proporcionais

HABILIDADES

EFO8MAO01
Efetuar calculos com poténcias de expoentes
inteiros e aplicar esse conhecimento na
representacdao de numeros em notacao
cientifica.

EFO8MAO02

Resolver e elaborar problemas usando a
relacao entre potenciacao e radiciacao, para
representar uma raiz como poténcia de
expoente fracionario.

EFO8MAO03

Resolver e elaborar problemas de contagem
cuja resolucao envolva a aplicacao do
principio multiplicativo.

EFO8MA04

Resolver e elaborar problemas, envolvendo
calculo de porcentagens, incluindo o uso de
tecnologias digitais.

EFO8MA06
Resolver e elaborar problemas que envolvam
calculo do valor numérico de expressoes
algébricas, utilizando as propriedades das
operacoes.

EFO8MAOQ7
Associar uma equacao linear de 1° grau com
duas incdgnitas a uma reta no plano
cartesiano.

EFO8MA08

Resolver e elaborar problemas relacionados
ao seu contexto proximo, que possam ser
representados por sistemas de equac¢des de 1°
grau com duas incognitas e interpreta-los,
utilizando, inclusive, o plano cartesiano como
recurso.

EFO8MA09

Resolver e elaborar, com e sem uso de
tecnologias, problemas que possam ser
representados por equacoes polinomiais de 2°
grau do tipo ax? = b.

EFO8MA13
Resolver e elaborar problemas que envolvam
grandezas diretamente ou inversamente
proporcionais, por meio de estratégias
variadas.



Geometria

Grandezas e
Medidas

Probabilidade e
Estatistica

Transformacoes geométricas de
poligonos no plano cartesiano:
multiplicacao das coordenadas
por um n0mero inteiro e
obtencao de simétricos em
relacdo aos eixos e a origem

Simetrias de translacao, rotacao
e reflexao
Area de figuras planas

Area do circulo e comprimento
de sua circunferéncia

Volume de cilindro reto.

Medidas de capacidade

Principio
contagem

multiplicativo  da

Graficos de barras, colunas,
linhas ou setores e seus
elementos constitutivos e
adequacao para determinado
conjunto de dados

Organizacao dos dados de uma
variavel continua em classes

Medidas de tendéncia central e
de dispersao

Pesquisas censitaria ou amostral

Planejamento e execucao de
pesquisa amostral

EFO8MA15

Construir, utilizando instrumentos de
desenho ou softwares de geometria
dinamica, mediatriz, bissetriz, angulos de
90°, 60°, 45° e 30° e poligonos regulares.

EFO8MA18

Reconhecer e construir figuras obtidas por
composicoes de transformacoes geométricas
(translacao, reflexao e rotacao), com o uso
de instrumentos de desenho ou de softwares
de geometria dinamica.

EFO8MA19

Resolver e elaborar problemas que envolvam
medidas de area de figuras geométricas,
utilizando expressoes de calculo de area
(quadrilateros, triangulos e circulos), em
situacbes como determinar medida de
terrenos.

EFO8MA21

Resolver e elaborar problemas que envolvam
o calculo do volume de recipiente cujo
formato é o de um bloco retangular.

EFO8MA22

Calcular a probabilidade de eventos, com
base na construcao do espaco amostral,
utilizando o principio multiplicativo, e
reconhecer que a soma das probabilidades de
todos os elementos do espaco amostral é
igual a 1.

EFO8MA23

Avaliar a adequacao de diferentes tipos de
graficos para representar um conjunto de
dados de uma pesquisa.

EFO8MA24

Classificar as frequéncias de uma variavel
continua de uma pesquisa em classes, de
modo que resumam o0s dados de maneira
adequada para a tomada de decisoes.
EFO8MA25

Obter os valores de medidas de tendéncia
central de uma pesquisa estatistica (média,
moda e mediana) com a compreensao de seus
significados e relaciona-los com a dispersao
de dados, indicada pela amplitude.
EFO8MA26

Selecionar razoes, de diferentes naturezas
(fisica, ética ou econémica), que justificam a
realizacdo de pesquisas amostrais e nao
censitarias, e reconhecer que a selecao da

amostra pode ser feita de diferentes
maneiras (amostra casual simples,
sistematica e estratificada).

EFO8MA27

Planejar e executar pesquisa amostral,

selecionando uma técnica de amostragem
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OBJETOS DO CONHECIMENTO

Necessidade dos nUmeros reais
para medir qualquer segmento
de reta

Poténcias com expoentes
negativos e fracionarios

NUmeros reais:
cientifica e problemas

notacao

Porcentagens: problemas que
envolvem calculo de percentuais
sucessivos

Razao entre grandezas de
espécies diferentes

Grandezas diretamente
proporcionais e  grandezas
inversamente proporcionais

Expressoes algébricas: fatoracao
e produtos notaveis

Resolucao de equacoes
polinomiais do 2° grau por meio
de fatoracoes

Demonstracoes de relacdes
entre os angulos formados por

adequada, e escrever relatorio que contenha
os graficos apropriados para representar os
conjuntos de dados, destacando aspectos
como as medidas de tendéncia central, a
amplitude e as conclusoes.

HABILIDADES

EFO9MAO01

Reconhecer que, uma vez fixada uma unidade
de comprimento, existem segmentos de reta
cujo comprimento nao é expresso por nimero
racional (como as medidas de diagonais de
um poligono e alturas de um triangulo,
quando se toma a medida de cada lado como
unidade).

EFO9MAO3
Efetuar calculos com nimeros reais, inclusive
poténcias com expoentes fracionarios.

EFO9MA04

Resolver e elaborar problemas com nimeros
reais, inclusive em notacao cientifica,
envolvendo diferentes operacoes.

EFO9MAO05

Resolver e elaborar problemas que envolvam
porcentagens, com a ideia de aplicacao de
percentuais sucessivos e a determinacao das
taxas percentuais, preferencialmente com o
uso de tecnologias digitais, no contexto da
educacao financeira.

EFO9MAOQ7

Resolver problemas que envolvam a razao
entre duas grandezas de espécies diferentes,
como velocidade e densidade demografica.

EFO9MA08

Resolver e elaborar problemas que envolvam
relacoes de proporcionalidade direta e
inversa entre duas ou mais grandezas,
inclusive escalas, divisao em partes
proporcionais e taxa de variacao, em
contextos socioculturais, ambientais e de
outras areas.

EFO9MA09

Compreender os processos de fatoracao de
expressoes algébricas, com base em suas
relacoes com os produtos notaveis, para
resolver e elaborar problemas que possam ser
representados por equac¢des polinomiais do 2°
grau.



Grandezas e
Medidas

Probabilidade e
Estatistica

retas paralelas intersectadas por
uma transversal

Relacoes entre arcos e angulos
na circunferéncia de um circulo

Semelhanca de triangulos

Relacées meétricas no triangulo
retangulo

Teorema de Pitagoras:
verificacbes experimentais e
demonstracao

Retas paralelas cortadas por
transversais: teoremas de
proporcionalidade e verificacoes
experimentais

Poligonos regulares

Distancia entre pontos no plano
cartesiano

Unidades de medida para medir
distancias muito grandes e muito
pequenas

Unidades de medida utilizadas
na informatica

Volume de prismas e cilindros

Analise de probabilidade de
eventos aleatorios: eventos
dependentes e independentes

EFO9MA10

Demonstrar relacoes simples entre os angulos
formados por retas paralelas cortadas por
uma transversal.

EFO9MA11

Resolver  problemas por meio do
estabelecimento de relacées entre arcos,
angulos centrais e angulos inscritos na
circunferéncia, fazendo uso, inclusive, de
softwares de geometria dinamica.

EFO9MA12

Reconhecer as condicoes necessarias e
suficientes para que dois triangulos sejam
semelhantes.

EFO9MA14

Resolver e elaborar problemas de aplicacao
do teorema de Pitagoras ou das relacoes de
proporcionalidade envolvendo retas paralelas
cortadas por secantes.

EFO9MA15

Descrever, por escrito e por meio de um
fluxograma, um algoritmo para a construcao
de um poligono regular cuja medida do lado
€ conhecida, utilizando régua e compasso,
como também softwares.

EFO9MA16

Determinar o ponto médio de um segmento
de reta e a distancia entre dois pontos
quaisquer, dadas as coordenadas desses
pontos no plano cartesiano, sem o uso de
formulas, e utilizar esse conhecimento para

calcular, por exemplo, medidas de
perimetros e areas de figuras planas
construidas no plano.

EFO9MA18

Reconhecer e empregar unidades usadas para
expressar medidas muito grandes ou muito
pequenas, tais como distancia entre planetas
e sistemas solares, tamanho de virus ou de
células, capacidade de armazenamento de
computadores, entre outros.

EFO9MA19

Resolver e elaborar problemas que envolvam
medidas de volumes de prismas e de cilindros
retos, inclusive com uso de expressdes de
calculo, em situacoes cotidianas.

EFO9MA20

Reconhecer, em experimentos aleatorios,
eventos independentes e dependentes e
calcular a probabilidade de sua ocorréncia,
nos dois casos.
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Analise de graficos divulgados
pela midia: elementos que
podem induzir a erros de leitura
ou de interpretacao

Leitura, interpretacao e
representacao de dados de
pesquisa expressos em tabelas
de dupla entrada, graficos de
colunas simples e agrupadas,
graficos de barras e de setores e
graficos pictoricos
Planejamento e execucao de
pesquisa amostral e
apresentacao de relatoério

EFO9MA21

Analisar e identificar, em graficos divulgados
pela midia, os elementos que podem induzir,
as vezes propositadamente, erros de leitura,
como escalas inapropriadas, legendas nao
explicitadas corretamente, omissao de
informacoes importantes (fontes e datas),
entre outros.

EFO9MA22

Escolher e construir o grafico mais adequado
(colunas, setores, linhas), com ou sem uso de
planilhas eletronicas, para apresentar um
determinado conjunto de dados, destacando
aspectos como as medidas de tendéncia
central.

EFO9MA23

Planejar e executar pesquisa amostral
envolvendo tema da realidade social e
comunicar os resultados por meio de relatorio
contendo avaliacdo de medidas de tendéncia
central e da amplitude, tabelas e graficos
adequados, construidos com o apoio de
planilhas eletronicas.



4.4 Area de Ciéncias da Natureza

4.4.1 Componente Curricular: Ciéncias

A proposta curricular do componente Ciéncias, para a EJA,
apresenta os fundamentos pedagdgicos, a caracterizacao da
area, o quadro organizacional do curriculo, unidades tematicas,
competéncias e habilidades da BNCC, acrescidas de
contribuicoes de professores da Rede Publica Municipal de

Educacao de Sao Luis, Maranhao.

A construcao desta proposta envolveu os profissionais da area
das ciéncias da natureza, que atuam na EJA, oportunizando a
discussao, estudo e reflexao sobre o curriculo do municipio de
Sao Luis, viabilizando e respeitando as peculiaridades locais no
que diz respeito as questoes curriculares. Esta Proposta
Curricular de Ciéncias na EJA contribuira “para mudancas
significativas e estruturais nas orientacoes e objetivos da EJA,
levando em consideracdao as demandas socioeconémicas e
culturais do pais, que impulsionam uma reconfiguracao da
educacao em que a énfase esta nao apenas o ensino da leitura
e da escrita, mas sobretudo na formacao do jovem ou do adulto
sob o ponto de vista da emancipacao humana, ou seja, uma
educacao para vida” (MARCO CONCEITUAL, p.105).

A proposta esta organizada de forma a facilitar a compreensao
dos professores da Rede, com o objetivo de que seu
planejamento se torne um instrumento relevante de trabalho
em sala de aula. Apresentamos conteldos da base nacional e
cabe a cada escola, através de seu quadro docente, propor os
conteldos especificos contextualizados com a realidade onde a

escola esta inserida.
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Propomos que sejam abordados os Temas Integradores desta
proposta, na organizacao, planejamento de atividades e
conteldos que se relacionam interdisciplinarmente com a area

de ciéncias.

a) Sobre o ensino de Ciéncias

Ao longo das Ultimas décadas, o ensino de ciéncias tem tido um
papel relevante na abordagem das competéncias e habilidades,
pretendendo gerar modificacées nas praticas pedagogicas dos
estudantes mediante elaboracao e disseminacao de

fundamentos cientificos, politicos e sociais.

Até os anos 1950, quando o supletivo é implementado, o ensino
de ciéncias era predominante tedrico. No periodo de 1960 -
1970 houve a vivéncia empirica do método cientifico por ser
considerada a experimentacao importante na formacao
intelectual e como necessaria a formacao do cidadao. A
disciplina comecou a ser refletida em debates, encontros e
congressos destinados a elaborar projetos curriculares para a
melhoria do ensino. Projetos didaticos experimentados nos EUA
foram traduzidos e adaptados no Brasil pelo Instituto Brasileiro
de Educacao, Ciéncia e Cultura - IBECC. Essa instituicao
desenvolveu atividades ligadas ao ensino de Ciéncias, atuando
junto aos professores e alunos e, posteriormente, promovendo
cursos de atualizacdo. A argumentacao era que o estudante
precisava pesquisar, elaborar hipoteses, identificar problemas,
analisar dados, participando integralmente das descobertas,
exercitando-se para a pesquisa com o pensamento logico e

racional aplicado a realidade.
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Na década de 70:

Temas como ética, degradacao ambiental, qualidade de vida e
as implicacdes sociais da producdo cientifica e tecnolodgica
passam a integrar as discussdes sobre os caminhos da ciéncia
em nossa sociedade, refletindo um processo historico em que
se configura uma economia globalizada e o aumento das
desigualdades entre paises centrais e periféricos. A nocao de
que o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia leva ao
desenvolvimento social passa a ser questionada, e,
consequentemente, os objetivos do ensino de Ciéncias sao
revisitados, no sentido de responder a uma demanda por um
ensino que contemple as questdes e implicacdes sociais da
ciéncia. (VILANOVA, 2008, p. 335 a 336)

Os Parametros Curriculares Nacionais na década de 80,

esclarecem que:

Problemas ambientais que antes pareciam ser apenas do
Primeiro Mundo passaram a ser realidade reconhecida de todos
os paises, inclusive do Brasil. Os problemas relativos ao meio
ambiente e a salde comecaram a ter presenca quase
obrigatdria em todos os curriculos de Ciéncias Naturais, mesmo
que abordados em diferentes niveis de profundidade e
pertinéncia. (BRASIL, PCN, 1988, p. 20).

Na década de 90, O Ministério de Educacao e do Desporto,

(1997) lancou os Parametros Curriculares Nacionais - PCN.

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, p. 21,

1988):

O processo de construcdo do conhecimento cientifico pelo
estudante passou a ser a tonica da discussdao do aprendizado,
especialmente a partir de pesquisas, realizadas desde a década
anterior, que comprovaram que os estudantes possuiam ideias,
muitas vezes bastante elaboradas, sobre os fenémenos
naturais, tecnologicos e outros, e suas relacbes com os
conceitos cientificos. (BRASIL, PCN,1997, p. 136)

No PCN da EJA, a area de Estudos da Sociedade e da Natureza

pretendia corroborar a reflexao sistematizada, a compreensao

critica dos aspectos sociais, politicos, econdmicos e culturais

que constituem a nossa sociedade.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacao de jovens
e adultos conceituam este segmento como "uma categoria
organizacional constante da estrutura da educacao nacional,
com finalidades e funcoes especificas" (BRASIL, 2000, p. 5). As
Diretrizes sao consideradas o principal documento
regulamentador e normalizador para este segmento da

educacao e define a EJA como modalidade da educacao basica.

Em 2017, com a homologacao da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), o Ministério de Educacao estabelece
conhecimentos, competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas pelos estudantes. A BNCC indica:
A necessidade de constituir uma proposta curricular que
assegure as competéncias e habilidades e resguarde, nos
objetos de conhecimento, as marcas culturais, ambientais e
econdmicas de cada regido. Além disso, deve-se garantir que os
principios e propositos do projeto educativo da escola estejam
explicitos e reflitam o debate democratico entre educadores e,
se possivel, da escola com a sociedade, em especial com os pais
(PEREZ, 2018, p. 64).

Esse momento de reflexdo do curriculo do ensino de
Ciéncias nos ajuda a propor situacées que visam problematizar
os conhecimentos prévios dos estudantes na busca e elaboracao
de novos conhecimentos, estes, a partir da producao humana
na area, em um processo de gestao colaborativa de producao
de saberes dentro da escola e para além dela. Ao elaborar esta
proposta, foi perceptivel a limitacao em relacao a literatura

especifica voltada para o ensino de Ciéncias na Modalidade (!).

Segundo Freire:

ha perguntas a serem feitas insistentemente por todos nos e
que nos fazem ver a impossibilidade de estudar por estudar. De
estudar descomprometidamente como se misteriosamente de
repente nada tivéssemos que ver com o mundo, um la fora e
distante mundo, alheado de nos e nos dele. Em favor de que
estudo? Em favor de quem? Contra que estudo? Contra quem
estudo? (FREIRE, 2000, p. 80).
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Enfim, os educadores precisam motivar os estudantes a fim de
que eles sintam a relevancia do ensino de Ciéncias para atuar e

garantir a aprendizagem ao longo da vida.

b) O Ensino de Ciéncias no contexto da EJA

A producao do conhecimento humano é pratica social
indispensavel ao desenvolvimento geral da sociedade. Ninguém
duvida hoje do poder transformador do conhecimento. Mais do
gue nunca se tem a consciéncia de que a ciéncia é uma pratica
social relevante e necessaria para a resolucao ou
encaminhamento de muitos problemas. A ciéncia constitui a
forma mais eficiente de geracao de conhecimento significativo,

no ambito das sociedades contemporaneas.

Ao longo das Ultimas décadas, as pesquisas sobre o ensino das
ciéncias, seja em qualquer das modalidades de ensino, tém
dado enfoque a diversos elementos relacionados com 0 mesmo.
Alguns desses conhecimentos sao mais especificos, como o
papel das atividades praticas, o livro didatico, as diferentes
formas de abordagem dos conteldos. Outros, sao de carater
mais geral e abordam os fundamentos de uma educacao
cientifica, seus objetivos, seus condicionantes socioculturais,

politicos, econdmico, dentre outros.

A educacao cientifica e tecnoldgica atual se transforma num
aspecto decisivo e fundamental para os individuos que
necessitam de conhecimentos diversificados que serao obtidos
com a intervencao da escola, criando condicdes para a
transformacao social, politica e cientifica, de modo a efetivar

0 exercicio da cidadania.
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Na sociedade contemporanea, as rapidas transformacodes no
mundo do trabalho, o avanco tecnologico configurando a
sociedade virtual e os meios de comunicacao e informacao,
incidem fortemente na escola, aumentando, assim, os desafios
para torna-la uma conquista democratica. O desafio é educar
0os jovens e adultos, propiciando-lhes um desenvolvimento
humano, cultural, cientifico e tecnologico, de modo que
adquiram condicoes para enfrentar as exigéncias do mundo
contemporaneo. Os educadores contribuem com seus saberes,
seus valores e suas experiéncias, nessa complexa tarefa de

melhorar a qualidade social da escolarizacao.

Diante dessa nova fase do ensino e aprendizagem, na qual é
necessario construir novos conceitos, destruir alguns e
modificar outros, considerando as vivéncias e experiéncias que
os estudantes da EJA ja possuem, € necessario que o0s
educadores elaborem uma base concreta para planejarem suas
atividades didaticas, de forma que o estudante possa ir além da

simples absorcao de informacoes.

Analises de educadores como Paulo Freire e George Snyders
permitem estruturar praticas educativas relativas aos aspectos
da veiculacao do conhecimento na educacao escolar, quando se
levam em conta, explicitamente, na programacao e no
planejamento didatico, duas categorias de conhecimento: o
cientifico e o do senso comum. Ambos os educadores,
relativamente a seus referenciais analiticos, propoem um
ensino baseado em temas, ou seja, uma abordagem tematica
que possibilite a ocorréncia de rupturas durante a formacao do

estudante.
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Para Snyders (1993), essa cultura que o estudante da educacao
de jovens e adultos traz para a escola, esta relacionada ao
conhecimento do senso comum e o direciona em sua
interpretacao dos temas. E essa interpretacao que precisa ser
transformada, para que uma atuacao no sentido de transformar
as situacoes envolvidas nos temas possa ocorrer. Para tanto, de
acordo com o educador, é necessario que a cultura elaborada,
ou seja, as teorias cientificas, em processo de ruptura com a

cultura primeira, sejam apropriadas pelo aluno.

Assim, enfatiza Bachelard, cuja analise epistemologica
fundamenta a proposta de Snyders: [...] para um espirito
cientifico, todo conhecimento € resposta a uma questao. Se nao
houve questao, nao pode haver conhecimento cientifico. Nada
ocorre por si mesmo. Nada € dado. Tudo é construido
(BACHELARD. 19772, p. 148).

De acordo com as transicoes politicas, economicas e cientificas,
a escola tem procurado ao longo da sua historia voltar-se para
processos educativos que possam formar o individuo para atuar

conforme as implicacOes exigidas pela realidade.

Nessa linha de pensamento, o Ministério de Educacdo e do
Desporto, em 1997, lancou os Parametros Curriculares
Nacionais - PCN. Esses parametros, desde sua publicacdo em
1998, constituiam uma abrangente proposta para a educacao
basica no Brasil, mediante a necessidade de propor referencias
para atender ao preceito constitucional de garantir a todos os
cidadaos o ensino fundamental gratuito e com qualidade,
inclusive para os que a ele nao tiveram acesso na idade propria
(Art. 208, inciso | da Constituicao Federal de 1988).
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Para atingir as metas e honrar os compromissos assumidos, €
necessario inserir organicamente a EJA ao sistema de ensino do
pais, como determina a Lei n° 9394/96, construindo sua
identidade, consideradas, especialmente, as relacdes de seus
sujeitos com o mundo do trabalho, da cultura e da pratica

social.

A atual referéncia nesta organizacao do curriculo é a BNCC
(2015), que destaca que os componentes curriculares da area
de conhecimento Ciéncias da Natureza devem possibilitar a
construcao de uma base de conhecimentos contextualizada,
envolvendo a discussao de temas como energia, saude,
ambiente, tecnologia, educacao para 0 consumo,
sustentabilidade, entre outros. Isso exige, no ensino, uma
integracao entre conhecimentos abordados nos varios
componentes  curriculares, superando o  tratamento
fragmentado, ao articular saberes dos componentes da area,

bem como da area Ciéncias da Natureza com outras.

Nas palavras de Freire:

Aprender e ensinar fazem parte da existéncia humana, historica
e social, como dela fazem parte a criacao, a invencao, a
linguagem, o amor, o o6dio, o espanto, o medo, o desejo, a
atracao pelo risco, a fé, a divida, a curiosidade, a arte, a
magia, a ciéncia, a tecnologia. E ensinar e aprender cortando
todas estas atividades [...]. O ser humano jamais para de
educar-se (FREIRE, 1993, p. 140).

Entendemos que a educacao no ensino de Ciéncias estabelece
sempre um dialogo com o contexto de vida que os estudantes
vivem e o objetivo é “exercitar a curiosidade intelectual e
recorrer a abordagem propria das ciéncias” para criar
entendimento, autonomia e promover mudancas nas atitudes
dos estudantes da EJA. (22 Competéncia da BNCC).
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Desse modo, considerando o ponto de vista legal e teorico,
pretende-se deixar claro que o ensino de ciéncias - da
compreensao dos conceitos cientificos pelos alunos jovens e
adultos, sugere a necessidade de um processo continuo de
integracao professor-aluno, o qual contenha as relacdes
intrinsecas entre habilidades a serem ensinadas e a metodologia

de ensino.

c) Alfabetizacao e Letramento Cientifico na EJA

A alfabetizacao cientifica significa fazer o uso da escrita em
praticas sociais e envolvendo conhecimentos sobre tecnologia,
ciéncia e sociedade mediante o reconhecimento de ideias,
conceitos cientificos, aspectos da natureza e relacoes com o
ambiente. Segundo Paulo Freire, a alfabetizacao € um processo
que permite conexdes entre o0 mundo em que a pessoa vive e a
palavra escrita. Deve ser pesquisada e compreendida pelos
educadores na EJA e precisa ser entendida e interpretada pelos

educados.

Segundo Chassot:

A alfabetizacdo cientifica tem como objetivo fazer os
educandos se apropriarem do conhecimento cientifico como
linguagem para melhor compreender o mundo em que vivem
para, assim, transforma-lo. A emergéncia desse conceito busca
superar os problemas vividos pela utilizacao do conhecimento
cientifico que privilegia decisdes particularistas e tecnocratas
e fazer com que o ensino da ciéncia seja mais vinculado a
realidade do educando, permitindo sua maior participacao na
sociedade frente aos avancos cientificos e tecnoldgicos
(CHASSOT, 2006, p. 54).

Na modalidade da EJA a alfabetizacao cientifica deve estar
presente em todas as areas para possibilitar aos estudantes a
ampliacao dos saberes do cotidiano, para interferir e modificar

0 meio em que vivem.
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Os PCN traziam a indicacao de que os estudantes deveriam nao
apenas aprender definicoes cientificas, mas também
procedimentos e atitudes de investigacao, comunicacao e

debate de fatos e ideias.

Conforme Freire (1982), a leitura do mundo precede a leitura
da palavra, uma vez que o educando esta inserido em um mundo
real e em contato com varios modos de informacao,
estabelecendo relacbes com outros assuntos de seu
conhecimento. E a escola necessita valorizar os conhecimentos
cientificos e ampliar as possibilidades de leitura e escrita e
incluir também a leitura virtual que é um habito atualmente.
De acordo com Ramos e Sa:
[...] vocé nao precisa se tornar um cientista para compreender
0 que esta acontecendo [...]. Nao é condicdo obrigatoria saber
estabelecer a sequéncia de uma molécula de DNA para entender
noticias de jornais a respeito do assunto, assim como nao é
preciso saber projetar um avidao para fazer uma viagem aérea,
nem tornar-se um engenheiro para se deslocar numa bicicleta.
No entanto, isso nao altera o fato de que vocé vive em um

mundo onde avioes e bicicletas existem e também fazem parte
das caracteristicas do seu mundo (RAMOS; SA, 2006, p. 63).

Freire (1996) ainda afirma que tanto o aluno quanto o
professor sao protagonistas no processo ensino aprendizagem.
No entanto, € o professor o responsavel para que a
aprendizagem se dé de forma significativa, devendo ser o
motivador e mediador no processo de alfabetizacao cientifica.
Assim, a formacao inicial e continuada do professor é
fundamental para que o mesmo possa dar conta do papel que

lhe é imposto pela sociedade.

Quanto ao ensino de Ciéncias na EJA, Chassot (2006) afirma

que:
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A alfabetizacdo cientifica na area de ciéncias ocorre quando
contribui para a compreensao dos conhecimentos e de valores
que possibilitem aos estudantes a tomar decisoes e perceberem
a utilidade da ciéncia, na melhoria das suas vidas, bem como,
os aspectos negativos provenientes de uma atividade cientifica
pouco comprometida com o desenvolvimento social e humano
(CHASSOT, 2006, p. 23).

Portanto, a alfabetizacao cientifica contribui para uma
alfabetizacao cidada e com a cultura do trabalho, que repensa
o papel social do estudante através da contextualizacao
cultural, politica, filosofica, historica, economica, pois na EJA
temos alunos que sao operarios, de industrias, trabalhadores de
fabricas de cervejas e outras profissbes que precisam de
maiores esclarecimentos técnicos e cientificos e definicées que
nao podem ser ignorados pelos educadores e pelo poder

publico.

Um conhecimento contextualizado com essa realidade pode vir
a ser uma motivacao para o estudante permanecer na escola. O
letramento se ocupa da funcao social do ler e escrever. Um
estudante letrado é capaz de interagir, transformar, discutir,
interpretar textos e outros. E capaz ainda de entender com os
estudos e a experiéncia pequenos fendomenos de nosso
cotidiano, que a ciéncia explica. Por exemplo: o cozimento de
um ovo, a fotossintese, a composicao dos medicamentos, as

substancias dos alimentos.

Os educadores precisam estar atentos para questionar, planejar
e aplicar de forma recorrente as atividades que fortalecem a
fluéncia leitora, a interpretacao, a analise, a investigacao, a
curiosidade para que possam refletir e construir de forma
critica e cientifica o conhecimento e nao deixar que a nao-

curiosidade cientifica esteja presente nos alunos da EJA.
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Assim, a alfabetizacao cientifica deveria ser uma das
prioridades na modalidade da EJA, pelo fato que esta parcela
da populacao, por ser jovem, adulta ou idosa, consome muitos
produtos e tecnologias advindos das ciéncias, sem ao menos
compreendé-la, em muitas situacdes. Por isso, o estudo deste
componente torna-se ainda mais importante e essa
compreensao nos motivou a propor como metodologia a
problematizacao dos saberes (FREIRE, 2004) e a pedagogia
historico-critica (SAVIANI, 2008), explicadas na | Parte desta

proposta.

Ainda em relacao aos fundamentos adotados, a BNCC
estabelece que o ensino fundamental deve garantir “o acesso a
diversidade de conhecimentos cientificos produzidos ao longo
da historia - por meio, por exemplo, da leitura, compreensao e
interpretacao de artigos e textos cientificos - e também dos
principais processos, praticas e procedimentos de investigacao
cientifica”. Dessa forma, “a area de Ciéncias da Natureza tem
um compromisso com o desenvolvimento do letramento
cientifico, que envolve a capacidade de compreender e
interpretar o mundo (natural, social e tecnoldgico), mas
também de transforma-lo com base nos aportes teoricos e
processuais das ciéncias”. A alfabetizacdo e letramento
cientifico possuem conceitos interligados como: agir, conhecer,

opinar, questionar, buscar, experimentar, participar.

Diante do exposto, entendemos que a escola precisa contribuir
para facilitar a leitura do mundo e que os componentes sejam
facilitadores do aprender com aplicabilidade do saber. Essa
aprendizagem é possivel, desde que o educador, partindo do
saber do educando, possibilite, com variadas estratégias e
conhecimentos, que ele alcance outros niveis de conhecimento,

muito além da base inicialmente conhecida.
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d) A area de Ciéncias da Natureza na EJA

A Area de Ciéncias da Natureza é formada por componentes
curriculares que possuem uma unidade de principios, sendo eles
Ciéncias, Biologia, Fisica e Quimica. No ensino fundamental,

essa area € representada pelo componente curricular Ciéncias.

No PCN da EJA (BRASIL, 2001) verificamos que o estudo de
Ciéncias se concentra nos Estudos da Sociedade e da Natureza,
portanto,
a area de Estudos da Sociedade e da Natureza busca
desenvolver valores, conhecimentos e habilidades que ajudem
os educandos a compreender criticamente a realidade em que

vivem e nela inserir-se de forma mais consciente e participativa
(BRASIL, Proposta Curricular 1° Segmento, EJA, 2001, p. 163).

O Ensino na area de Ciéncias da Natureza na EJA pretende
despertar no estudante a relacao da Ciéncia com tudo que esta
no seu cotidiano. Avaliando também as competéncias,
habilidades, metodologias e avaliacées utilizadas nessa
modalidade de ensino, destaca-se que:
Ao longo do Ensino Fundamental, a area de Ciéncias da
Natureza tem um compromisso com o desenvolvimento do
letramento cientifico, que envolve a capacidade de
compreender e interpretar o mundo (natural, social e
tecnologico), mas também de transforma-lo com base nos

aportes teoricos e processuais das ciéncias (BRASIL, 2017, p.
273).

A BNCC define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao
Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que

preceitua o Plano Nacional de Educacao (PNE).
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Espera-se, que o estudante da EJA ao longo do ensino
fundamental, seja capaz de “agir pessoal e coletivamente com
autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacao, tomando decisées com base em principios
éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios”
(BNCC - 10? competéncia).

e) Componente Curricular - Ciéncias

O componente curricular Ciéncias estuda os fenomenos fisicos,
quimicos e bioldgicos, refletidos nas condicoes sociais, politicas
e econdmicas de cada regidao ou pais, sendo diretamente
relevante que o estudante se aproprie desses conhecimentos e

reconheca suas aplicacoes.

Nesta proposta, organizamos este componente em trés eixos
tematicos: Matéria e Energia; Vida e Evolucao; e Terra e
Universo. Os eixos tematicos definem a organizacao dos objetos
de conhecimentos e habilidades. Os conhecimentos
fundamentais de responsabilidade do ensino de Ciéncias tratam
de fenomenos, fatos, leis, principios e teorias do ensino das
ciéncias tais como: astronomia, biologia, geologia, fisica e

quimica.

Na Proposta Curricular de Ciéncias, percebe-se o grau crescente
das habilidades sendo desenvolvidas desde o inicio do Ensino
Fundamental, ou seja, desde o | Segmento, reflexdes e praticas
de alfabetizacao e letramentos, ampliam as leituras de mundo
dos educandos. Este curriculo sera articulado com tematicas

ambientais, de sustentabilidade, sexualidade, entre outras.

O eixo tematico Matéria e Energia trata do estudo da matéria,

suas transformacoes, fontes e tipos de energia.
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Neste eixo tematico é relevante compreender a origem, a
utilizacao, o processamento dos recursos energéticos e
naturais. Portanto, espera-se que os educandos sejam capazes
de refletir e entender as vantagens e desvantagens de produtos
sintéticos, uso de determinados combustiveis e propor acoes
coletivas que proporcionem melhorias da qualidade de vida de

todos os seres vivos.

O eixo tematico Vida e Evolucao trata de estudos de tudo que
se relaciona com os seres vivos: processo evolutivo, interacao
entre os seres vivos e nao vivos no ambiente, aspectos relativos

a saude individual e coletiva.

No eixo tematico Terra e Universo, o objetivo principal é
compreender as caracteristicas, dimensdes, localizacoes,
movimentos e forcas que atuam entre Terra, Sol, Lua e outros
corpos celestes. Propde-se também construir conhecimentos
sobre efeito estufa, camada de ozobnio, vulcoes, tsunamis,
terremotos, clima e previsao do tempo, entre outros

fendmenos.

A BNCC esta estruturada a partir de competéncias e habilidades
que devem ser desenvolvidas na educacao basica. A abordagem
curricular da Proposta de Ciéncias também esta fundamentada
nas dez competéncias gerais definidas no texto da Base, nas
competéncias especificas e nas habilidades de Ciéncias.

Conforme Moretto, destaca-se que:

As habilidades estao associadas ao saber fazer: acao fisica ou
mental que indica a capacidade adquirida. Assim, identificar
variaveis, compreender fendmenos, relacionar informacdes,
analisar situacdes-problema, sintetizar, julgar, correlacionar e
manipular sdao exemplos de habilidades. Sobre competéncia:
sao um conjunto de habilidades harmonicamente
desenvolvidas e que caracterizam por exemplo uma
funcao/profissao especifica: ser arquiteto, médico ou professor
de quimica. As habilidades devem ser desenvolvidas na busca
das competéncias.” (MORETTO, 2008, p. 66).
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS

Compreender as Ciéncias da Natural como empreendimento humano, e o
conhecimento cientifico como provisorio, cultural e historico.

Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias da
Natureza, bem como dominar processos, praticas e procedimentos da
investigacao cientifica, de modo a sentir seguranca no debate de questdes
cientificas, tecnoldgicas, socioambientais e do mundo do trabalho, continuar
aprendendo e colaborar para a construcao de uma sociedade justa, democratica
e inclusiva. .

Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fendmenos e processos relativos
ao mundo natural, social e tecnologico (incluindo o digital), como também as
relacoes que se estabelecem entre eles, exercitando a curiosidade para fazer
perguntas, buscar respostas e criar solucdes (inclusive tecnologicas) com base nos
conhecimentos das Ciéncias da Natureza.

Avaliar aplicacoes e implicacbes politicas, socioambientais e culturais da ciéncia
e de suas tecnologias para propor alternativas aos desafios do mundo
contemporaneo, incluindo aqueles relativos ao mundo do trabalho.

Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informacdes confiaveis e
negociar e defender ideias e pontos de vista que promovam a consciéncia
socioambiental e o respeito a si proprio e ao outro, acolhendo e valorizando a
diversidade de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer
natureza.

Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informacao e comunicacao
para se comunicar, acessar e disseminar informacoes, produzir conhecimentos e
resolver problemas das Ciéncias da Natureza de forma critica, significativa,
reflexivel e ética.

Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar, compreendendo-se
na diversidade humana, fazendo-se respeitar e respeitando o outro, recorrendo
aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza e as suas tecnologias.

Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no
Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacao, recorrendo aos conhecimentos das
Ciéncias da Natureza para tomar decisoes frente a questdes cientifico-
tecnologicas e socioambientais e a respeito da salde individual e coletiva, com
base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.

00 N O UT A W N =

Considerando os  pressupostos da necessidade do
desenvolvimento das competéncias gerais e especificas,
compete aos educadores e demais agentes da escola ter um
olhar, critico para mudancas e acréscimos na elaboracao do
projeto politico da escola, execucao das aulas e projetos

educativos.
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QUADRO ORGANIZADOR DO COMPONENTE CURRICULAR DE CIENCIAS -
| SEGMENTO

O quadro organizador compde-se de eixos tematicos, objetos

de conhecimento e habilidades. Os eixos tematicos tém a

finalidade de expor uma visao mais ampla para os educadores

do componente curricular e também orienta o planejamento.

Os objetos de conhecimentos explicitam os conteldos do

componente curricular, que sao elementos orientadores do

curriculo a serem trabalhados na sala de aula e estao

relacionados com as habilidades.

QUADRO 29

Quadro Organizador de Ciéncias - | Segmento - 12 Fase

EIXO OBJETODO  (o\ircinenTo
TEMATICO  CONHECIMENTO  ““Lc0E -

Propriedades dos

Materiais
L Prevencao de
Caracteristicas c
L acidentes
dos materiais P
, . domeésticos
Mateéria e Consumo e e
. Sustentabilidade
Energia descarte de
.. e consumo de
materiais . .
materiais
Fontes de Luz
Natural e
Artificial

HABILIDADES

EF02CIO1

Identificar de que materiais (metais,
madeira, vidro etc.) sao feitos os objetos que
fazem parte da vida cotidiana, como esses
objetos sao utilizados e com quais materiais
eram produzidos no passado.

EJAEF02CIO1SLO1

Associar o conceito matérias as atividades
cotidianas, percebendo que tudo a nossa
volta constitui-se matéria.

EJAEF02CIO1SLO2

Reconhecer que os diversos produtos que
utilizamos constitui-se matérias e, que o uso
destas podem ter consequéncias positivas e
negativas para a vida humana.

EJAEF02CI0O1SLO3

Compreender a importancia de agoes
educativas sustentaveis de producdao e
consumo.

EJAEF02CIO1SL04

Ampliar os conhecimentos sobre reciclagem,
reutilizacao de reaproveitamento de matéria
organica para compostagem.
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Corpo Humano

Vida e
Evolucao
Respeito a
diversidade
Plantas
Agua
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Corpo humano -
funcoes

Seres vivos no
Ambiente
Orgaos dos

sentidos e suas

funcoes

Habitos
alimentares e de

higiene

Importancia e
funcdes das
plantas

Importancia da
agua e da luz
para os seres

vivos

EF02CI02

Propor o uso de diferentes materiais para a
construcao de objetos de uso cotidiano,
tendo em vista algumas propriedades desses
materiais (flexibilidade, dureza,
transparéncia etc.).

EF02CI0O3

Discutir os cuidados necessarios a prevencao
de acidentes domésticos (objetos cortantes e
inflamaveis, eletricidade, produtos de
limpeza, medicamentos etc.).

EF01CI02

Localizar, nomear e representar
graficamente (por meio de desenhos) partes
do corpo humano e explicar suas funcoes.

EJAEF01CI02SLO1
Reconhecer a si mesmo como ser humano e
participante do processo evolutivo da vida.

EJAEF01CI02SL02

Compreender que além dos humanos, os
demais animais e as formas vegetais também
Sao seres Vivos e precisam ser respeitados e
conservados por compor o meio ambiente.

EJAEF01CI02SLO3

Identificar cuidados com o proprio corpo em
situacdes do cotidiano, fazendo-se respeitar
e respeitando o outro.

EJAEF01CI02SL04

Analisar e construir cadeias alimentares
simples, reconhecendo a posicao ocupada
pelos seres vivos nessas cadeias e o papel do
Sol como fonte primaria de energia na
producao de alimentos.

EF01CIO3

Discutir as razoes pelas quais os habitos de
higiene do corpo (lavar as maos antes de
comer, escovar os dentes, limpar os olhos, o
nariz e as orelhas etc.) sdao necessarios para
a manutencao da saude.

EF01CIO4

Comparar caracteristicas fisicas entre os
colegas, reconhecendo a diversidade e a
importancia da valorizacao, do acolhimento
e do respeito as diferencas.

EF02CI04

Descrever caracteristicas de plantas e
animais (tamanho, forma, cor, fase da vida,
local onde se desenvolvem etc.) que fazem
parte de seu cotidiano e relaciona-las ao
ambiente em que eles vivem.



Escalas de
tempo

Movimento
aparente do Sol

no céu
Terra e

Universo
O Sol como

fonte de luz e
calor

Escalas de tempo
Sol como o astro
que ilumina a
Terra

Ambientes da
Terra: aquaticos
e terrestres

Movimento
aparente do Sol
no céu

O Sol como fonte
de luz e calor -
Radiacao Solar;

Posicao do Sol em

diversos horarios

do dia

EJAEF02CI04SLO1

Conhecer a diversidade das plantas e animais
como fator importante para o equilibrio do
ambiente, considerando sua relacao com os
elementos naturais abiéticos (agua, solo, ar
etc.).

EF02CIO5

Investigar a importancia da agua e da luz
para a manutencao da vida de plantas em
geral.

EF02CI06

Identificar as principais partes de uma planta
(raiz, caule, folhas, flores e frutos) e a
funcao desempenhada por cada uma delas, e
analisar as relacdes entre as plantas, o
ambiente e os demais seres vivos.

EF01CIO5

Identificar e nomear diferentes escalas de
tempo: os periodos diarios (manha, tarde,
noite) e a sucessao de dias, semanas, meses
€ anos.

EF01Cl06

Selecionar exemplos de como a sucessao de
dias e noites orienta o ritmo de atividades
diarias de seres humanos e de outros seres
vivos.

EJAEFO01CI06SLO1

Reconhecer que o Sol é fonte de luz e calor
para o planeta Terra e interfere nos
processos que tem relacao aos elementos da
natureza (ar, agua, solo e seres vivos).

EF02CI07

Descrever as posicoes do Sol em diversos
horarios do dia e associa-las ao tamanho da
sombra projetada.

EF02CIO8

Comparar o efeito da radiacao solar
(aquecimento e reflexao) em diferentes tipos
de superficie (agua, areia, solo, superficies
escura, clara e metalica etc.).
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EIXO OBJETO DO
TEMATICO  CONHECIMENTO

Producao de

som
Luz: fonte
Matéria e ”atPTa.‘ €
. artificial
Energia

Efeitos da luz
nos materiais
Saude auditiva e
visual
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QUADRO 30
Quadro Organizador de Ciéncias - | Segmento - 22 Fase

OBJETO DO
CONHECIMENTO
ESPECIFICO

Saude auditiva e
visual
Objetos
transparentes;
opacos e

superficie polida.

Agua:
caracteristicas e
estados fisicos.

HABILIDADES

EF03CIO1

Produzir diferentes sons a partir da vibracao
de variados objetos e identificar variaveis
(forma do objeto, tamanho, material do que
é feito etc.) que influem nesse fendomeno.

EJAEF03CIO1SLO1

Associar o conceito matérias as atividades
cotidianas, percebendo que tudo a nossa
volta constitui-se matéria.

EJAEFO03CIO1SLO2

Reconhecer que os diversos produtos que
utilizamos constitui-se matérias e, que o uso
destas podem ter consequéncias positivas e
negativas para a vida humana.

EF03CI02

Experimentar e relatar o que ocorre com a
passagem da luz através de objetos
transparentes (copos, janelas de vidro,
lentes, prismas, agua etc.), no contato com
superficies polidas (espelhos) e na
interseccao com objetos opacos (paredes,
pratos, pessoas e outros objetos de uso
cotidiano).

EF03CIO03

Discutir  habitos necessarios para a
manutencao da salde auditiva e visual
considerando as condicoes do ambiente em
termos de som e luz.

EJAEF03CIO3SLO1

Analisar a importancia das propagandas
veiculadas pela midia como fonte de
informacao para a comunidade.

EF04CIO1

Identificar misturas na vida diaria, com base
em suas propriedades fisicas observaveis (por
exemplo: solubilidade de seus componentes),
reconhecendo sua composicao.

EF04CI03

Concluir que algumas mudancas causadas por
aquecimento ou resfriamento sao reversiveis
(como as mudancas de estado fisico da agua)
e outras nao (como o cozimento do ovo, a
queima do papel etc.).



EJAEF04CIO3SLO1
Reconhecer os estados fisicos da agua,
identificando-os em situacoes do cotidiano.

EJAEF04CI03SL02

Investigar sobre a distribuicao de agua na sua
comunidade no planeta, relacionando a sua
importancia para a vida na Terra.

EJAEF04CI003SL03

Identificar as principais fontes de poluicao da
agua e conhecer os procedimentos de
preservacao deste recurso na natureza.

EJAEF04CI03SL04

Identificar as caracteristicas basicas da agua
e estados fisicos no seu cotidiano

EF03CI04

Identificar caracteristicas sobre o modo de
vida (0 que comem, como se reproduzem,
como se deslocam etc.) dos animais mais
comuns no ambiente proximo.

EF03CI05

Descrever e comunicar as alteracées que
ocorrem desde o nascimento em animais de
diferentes meios terrestres ou aquaticos,
inclusive o homem.

Caracteristicas e
desenvolvimento
dos animais - O

EFO03CI06
Comparar alguns animais e organizar grupos
com base em caracteristicas externas comuns

que comem? d l bi
Como se (presenca de penas, pelos, escamas, bico,
Corpo Humano garras, antenas, patas etc.).
reproduzem?
Como se EF05CIO8
. deslocam? : - -
Respeito a . - Organizar um cardapio equilibrado com base
. : . Microrganismos - P .

Vida e diversidade ’ 2 nas caracteristicas dos grupos alimentares
- virus, bactérias e : . .
Evolucao rotoZOArios: (nutrientes e calorias) e nas necessidades

P ’ individuais (atividades realizadas, idade,
Plantas sexo etc.) para a manutencao da saude do
) atitudes e organismo.
A medidas de
revencao EJAEFO05CIO8SLO1
P ; Identificar semelhancas e diferencas entre os
animais, classificando-os em vertebrados e
invertebrados.
Biodiversidade ¢ ;gFo5CI085L02

Conhecer a diversidade de ambientes e de
seres vivos do seu municipio e estado.

EJAEFO5CIO8SLO3

Valorizar a biodiversidade como fator
importante para o equilibrio do ambiente,
estabelecendo relacées com os ecossistemas
locais.
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Caracteristicas
da Terra
Observacao do
céu
Pontos cardeais
Calendarios,
fenbmenos
ciclicos e
cultura

Sistema Solar e
seus planetas

Uso do Solo -
caracteristicas e
sua composicao

Terra e
Universo

Constelacoes e
mapas celestes
Movimento de
rotacao e
translacao da
Terra
Periodicidade
das fases da Lua
Instrumentos
oticos
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Caracteristicas da
Terra

Observacao do
céu
Pontos Cardeais

Calendarios,
fenémenos
ciclicos e cultura

Sistema Solar e
seus planetas

Usos do solo,
caracteristicas e
composicao

EJAEF05CIO8SL04
Incentivar a adocao de boas
ambientais na sua comunidade.

praticas

EJAEFO5CIO8SLO5

Identificar ambientes transformados pela
acao humana como: desmatamento,
poluicdo, queimadas, desperdicio de agua e
suas consequéncias.

EF03CI07

Identificar caracteristicas da Terra (como seu
formato esférico, a presenca de agua, solo
etc.), com base na observacao, manipulacao
e comparacao de diferentes formas de
representacao do planeta (mapas, globos,
fotografias etc.).

EF03CI08

Observar, identificar e registrar os periodos
diarios (dia e/ou noite) em que o Sol, demais
estrelas, Lua e planetas estao visiveis no céu.

EF03CI09

Comparar diferentes amostras de solo do
entorno da escola com base em
caracteristicas como cor, textura, cheiro,
tamanho das particulas, permeabilidade etc.

EJAEF03CI09SLO1

Identificar os diferentes usos do solo
(plantacao e extracao de materiais, dentre
outras possibilidades), reconhecendo a
importancia do solo para a agricultura e para
a vida.

EF04CI09

Identificar os pontos cardeais, com base no
registro de diferentes posicdes relativas do
Sol e da sombra de uma vara (gnomon).

EF04CI10

Comparar as indicacoes dos pontos cardeais
resultantes da observacao das sombras de
uma vara (gnoémon) com aquelas obtidas por
meio de uma bussola.

EF04CI11

Associar os movimentos ciclicos da Lua e da
Terra a periodos de tempo regulares e ao uso
desse conhecimento para a construcao de
calendarios em diferentes culturas.

EFO05CI10

Identificar algumas constelacoes no céu, com
0 apoio de recursos (como mapas celestes e
aplicativos digitais, entre outros), e os
periodos do ano em que elas sdo visiveis no
inicio da noite.



EF05CI11

Associar o movimento diario do Sol e das
demais estrelas no céu ao movimento de
rotacao da Terra.

EF05CI12

Concluir sobre a periodicidade das fases da
Lua, com base na observacao e no registro
das formas aparentes da Lua no céu ao longo
de, pelo menos, dois meses.

EFO5CI13

Projetar e construir dispositivos para
observacao a distancia (luneta, periscopio
etc.), para observacao ampliada de objetos
(lupas, microscopios) ou para registro de
imagens (maquinas fotograficas) e discutir
usos sociais desses dispositivos associando-os
aos tipos de informacdes que coletam
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QUADRO ORGANIZADOR DO COMPONENTE CURRICULAR DE CIENCIAS -
Il SEGMENTO

QUADRO 31

Quadro Organizador de Ciéncias - Il Segmento - 12 Fase

EIXO OBJETOS DE

TEMATICO CONHECIMENTO LEEILIDARES

EF06CIO1

Classificar como homogénea ou heterogénea a mistura
de dois ou mais materiais (agua e sal, agua e 6leo, agua
e areia etc.).

EJAEF06CIO1SLO1
Compreender a diferenca entre Substancias e Misturas a
partir de suas caracteristicas.

EJAEF06CIO1SLO2

Conhecer algumas substancias e misturas do seu dia a

dia, para compreender que sao formadas por elementos

quimicos.
Substancias e Misturas EF06CI02
Identificar evidéncias de transformacdes quimicas a
partir do resultado de misturas de materiais que
originam produtos diferentes dos que foram misturados
(mistura de ingredientes para fazer um bolo, mistura de
vinagre com bicarbonato de sodio etc.).

Misturas homogéneas e
heterogéneas

Separacao de materiais
Materiais sintéticos

~ e EF06CIO3
Transformagées quimicas

Selecionar métodos mais adequados para a separacao de
diferentes sistemas heterogéneos a partir da
identificacao de processos de separacao de materiais
(como a producao de sal de cozinha, a destilacao de
petroleo, entre outros).

Matéria e

energia 2 g .
g Maquinas simples

Formas de propagacao do
calor
Equilibrio termodinamico
e vida na Terra
Historia dos combustiveis
e das maquinas térmicas

EF06CI04

Associar a producao de medicamentos e outros materiais
sintéticos ao desenvolvimento cientifico e tecnologico,
reconhecendo beneficios e avaliando impactos
socioambientais.

EFO7CIO1

Discutir a aplicacao, ao longo da historia, das maquinas
simples e propor solucoes e invencoes para a realizacao
de tarefas mecanicas cotidianas.

EF07CI02
Diferenciar temperatura, calor e sensacao térmica nas
diferentes situacées de equilibrio termodinamico
cotidianas.
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Célula como unidade da
vida
Interacao entre os
sistemas locomotor e
nervoso
Lentes corretivas

Diversidade de
ecossistemas
Fendmenos naturais e
impactos ambientais
Programas e indicadores
de salde publica

Vida e
evolucao

EF07CIO3

Utilizar o conhecimento das formas de propagacao do
calor para justificar a utilizacdo de determinados
materiais (condutores e isolantes) na vida cotidiana,
explicar o principio de funcionamento de alguns
equipamentos (garrafa térmica, coletor solar etc.) e/ou
construir solucdes tecnoldgicas a partir desse
conhecimento.

EF07CI04

Avaliar o papel do equilibrio termodinamico para a
manutencao da vida na Terra, para o funcionamento de
maquinas térmicas e em outras situacoes cotidianas.

EFO7CI05

Discutir o uso de diferentes tipos de combustivel e
maquinas térmicas ao longo do tempo, para avaliar
avancos, questbes econdmicas e  problemas
socioambientais causados pela producao e uso desses
materiais e maquinas.

EFO07CI06

Discutir e avaliar mudancas econdmicas, culturais e
sociais, tanto na vida cotidiana quanto no mundo do
trabalho, decorrentes do desenvolvimento de novos
materiais e tecnologias (como automacao e
informatizacao).

EF06CIO5

Explicar a organizacdo basica das células e seu papel
como unidade estrutural e funcional dos seres vivos.

EF06CI06

Concluir, com base na analise de ilustracoes e/ou
modelos (fisicos ou digitais), que os organismos sdo um
complexo arranjo de sistemas com diferentes niveis de
organizacao.

EF06CIO7

Justificar o papel do sistema nervoso na coordenacao
das acoes motoras e sensoriais do corpo, com base na
analise de suas estruturas basicas e respectivas funcoes.

EF06CIO8

Explicar a importancia da visdo (captacdao e
interpretacao das imagens) na interacdo do organismo
com o meio e, com base no funcionamento do olho
humano, selecionar lentes adequadas para a correcao de
diferentes defeitos da visao.

EF06CI09

Deduzir que a estrutura, a sustentacao e a
movimentacao dos animais resultam da interacao entre
os sistemas muscular, 6sseo e nervoso.

EF06CI10

Explicar como o funcionamento do sistema nervoso pode
ser afetado por substancias psicoativas.
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Forma, estrutura e
movimentos da Terra

Composicao do ar
Efeito estufa
Camada de ozonio
Fenomenos naturais
(vulcoes, terremotos e
tsunamis)

Terra e

Universo a . .
Placas tectonicas e deriva

continental
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EF07CIO7

Caracterizar os principais ecossistemas brasileiros
quanto a paisagem, a quantidade de agua, ao tipo de
solo, a disponibilidade de luz solar, a temperatura etc.,
correlacionando essas caracteristicas a flora e fauna
especificas.

EF07CIO8

Avaliar como os impactos provocados por catastrofes
naturais ou mudancas nos componentes fisicos,
biologicos ou sociais de um ecossistema afetam suas
populacdes, podendo ameacar ou provocar a extincao de
espécies, alteracao de habitos, migracao etc.

EF07CI09

Interpretar as condicbes de salde da comunidade,
cidade ou estado, com base na analise e comparacao de
indicadores de salde (como taxa de mortalidade
infantil, cobertura de saneamento basico e incidéncia de
doencas de veiculacdo hidrica, atmosférica entre
outras) e dos resultados de politicas publicas destinadas
a saude.

EFO7CI10

Argumentar sobre a importancia da vacinacao para a
saude pulblica, com base em informacdes sobre a
maneira como a vacina atua no organismo e o papel
historico da vacinacao para a manutencdo da saude
individual e coletiva e para a erradicacao de doencas.

EFO7CI11

Analisar historicamente o uso da tecnologia, incluindo a
digital, nas diferentes dimensdes da vida humana,
considerando indicadores ambientais e de qualidade de
vida.

EF06CI11

Identificar as diferentes camadas que estruturam o
planeta Terra (da estrutura interna a atmosfera) e suas
principais caracteristicas.

EF06CI12

Identificar diferentes tipos de rocha, relacionando a
formacao de fosseis a rochas sedimentares em
diferentes periodos geologicos.

EF06CI13
Selecionar argumentos e evidéncias que demonstrem a
esfericidade da Terra.

EF06CI14

Inferir que as mudancas na sombra de uma vara
(gnémon) ao longo do dia em diferentes periodos do ano
sdao uma evidéncia dos movimentos relativos entre a
Terra e o Sol, que podem ser explicados por meio dos
movimentos de rotacao e translacao da Terra e da
inclinacao de seu eixo de rotacao em relacao ao plano.



EF07CI12

Demonstrar que o ar é uma mistura de gases,
identificando sua composicdao, e discutir fendomenos
naturais ou antrépicos que podem alterar essa
composicao.

EF07CI13

Descrever o mecanismo natural do efeito estufa, seu
papel fundamental para o desenvolvimento da vida na
Terra, discutir as acoes humanas responsaveis pelo seu
aumento artificial (queima dos combustiveis fosseis,
desmatamento, queimadas etc.) e selecionar e
implementar propostas para a reversao ou controle
desse quadro.

EFO7CI14

Justificar a importancia da camada de ozonio para a vida
na Terra, identificando os fatores que aumentam ou
diminuem sua presenca na atmosfera, e discutir
propostas individuais e coletivas para sua preservacao.

EF07CI15

Interpretar fenobmenos naturais (como vulcoes,
terremotos e tsunamis) e justificar a rara ocorréncia
desses fenomenos no Brasil, com base no modelo das
placas tectonicas.

EF07CI16

Justificar o formato das costas brasileira e africana com
base na teoria da deriva dos continentes.
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EIXOS
TEMATICOS

Matéria e
energia
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QUADRO 32

Quadro Organizador de Ciéncias - Il Segmento - 22 Fase

OBJETOS DO
CONHECIMENTO

Fontes e tipos de energia
Transformacao de energia

Calculo de consumo de
energia elétrica

Circuitos elétricos

Uso consciente de energia
elétrica

Aspectos quantitativos das
transformacoes quimicas

Estrutura da matéria

Radiacoes e suas aplicacoes
na salde

HABILIDADES

EFO08CIO1

Identificar e classificar diferentes fontes
(renovaveis e nao renovaveis) e tipos de energia
utilizados em residéncias, comunidades ou cidades.

EF08CI02

Construir circuitos elétricos com pilha/bateria, fios
e lampada ou outros dispositivos e compara-los a
circuitos elétricos residenciais.

EF08CIO3

Classificar equipamentos elétricos residenciais
(chuveiro, ferro, lampadas, TV, radio, geladeira
etc.) de acordo com o tipo de transformacao de
energia (da energia elétrica para a térmica,
luminosa, sonora e mecanica, por exemplo).

EF08CI04

Calcular o consumo de eletrodomésticos a partir dos
dados de poténcia (descritos no proprio
equipamento) e tempo médio de uso para avaliar o
impacto de cada equipamento no consumo
doméstico mensal.

EJAEF08CI04SLO1
Reconhecer a importancia do estudo da
radioterapia e suas aplicacoes na salde.

EF09CIO1

Investigar as mudancas de estado fisico da matéria
e explicar essas transformacées com base no
modelo de constituicao submicroscépica.

EF09CIO2
Comparar quantidades de reagentes e produtos
envolvidos em transformacoes quimicas,

estabelecendo a proporcao entre as suas massas.

EF09CIO3
Identificar modelos que descrevem a estrutura da
matéria (constituicdo do atomo e composicao de
moléculas simples) e reconhecer sua evolucao
historica.

EF09CIO7

Discutir o papel do avanco tecnoldgico na aplicacao
das radiacdes na medicina diagnodstica (raio X,
ultrassom, ressonancia nuclear magnética) e no
tratamento de doencas (radioterapia, cirurgia otica
a laser, infravermelho, ultravioleta etc.).



Vida e
evolucao

Mecanismos reprodutivos
Sexualidade
Hereditariedade

Ideias evolucionistas

Preservacao da
biodiversidade

EF08CIO8

Analisar e explicar as transformacdes que ocorrem
na puberdade considerando a atuacao dos
hormonios sexuais e do sistema nervoso.

EF08CI09

Comparar o modo de acao e a eficacia dos diversos
métodos contraceptivos e justificar a necessidade
de compartilhar a responsabilidade na escolha e na
utilizacao do método mais adequado a prevencao da
gravidez precoce e indesejada e de Doencas
Sexualmente Transmissiveis (DST).

EFO08CI10
Identificar os principais sintomas, modos de
transmissao e tratamento de algumas DST (com
énfase na AIDS), e discutir estratégias e métodos de
prevencao.

EF09CI08
Associar os gametas a transmissao das
caracteristicas hereditarias, estabelecendo

relacoes entre ancestrais e descendentes.

EF09CI09

Discutir as ideias de Mendel sobre hereditariedade
(fatores  hereditarios, segregacdo, gametas,
fecundacao), considerando-as para resolver
problemas envolvendo a transmissao de
caracteristicas  hereditarias em  diferentes
organismos.

EF09CI10

Comparar as ideias evolucionistas de Lamarck e
Darwin apresentadas em textos cientificos e
historicos, identificando semelhancas e diferencas
entre essas ideias e sua importancia para explicar a
diversidade biologica.

EF09CI12

Justificar a importancia das unidades de
conservacao para a preservacao da biodiversidade e
do patrimonio nacional, considerando os diferentes
tipos de unidades (parques, reservas e florestas
nacionais), as populacées humanas e as atividades a
eles relacionados.

EF09CI13
Propor iniciativas individuais e coletivas para a
solucao de problemas ambientais da cidade ou da
comunidade, com base na analise de acdes de
consumo consciente e de sustentabilidade bem-
sucedidas.

EJAEF09CI13SLO1

Refletir sobre a importancia da preservacdo da
biodiversidade para a humanidade no presente e
futuro.
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Terra e
universo
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Sistema Sol, Terra e Lua
Clima

Composicao, estrutura e
localizacao do Sistema
Solar no Universo

Astronomia e cultura

EF08CI12

Justificar, por meio da construcao de modelos e da
observacao da Lua no céu, a ocorréncia das fases da
Lua e dos eclipses, com base nas posicoes relativas
entre Sol, Terra e Lua.

EFO08CI14

Relacionar climas regionais aos padroes de
circulacdo atmosférica e oceanica e ao
aquecimento desigual causado pela forma e pelos
movimentos da Terra.

EF09CI14

Descrever a composicao e a estrutura do Sistema
Solar (Sol, planetas rochosos, planetas gigantes
gasosos € Corpos menores), assim como a
localizacao do Sistema Solar na nossa Galaxia (a Via
Lactea) e dela no Universo (apenas uma galaxia
dentre bilhoes).

EF09CI15

Relacionar diferentes leituras do céu e explicacoes
sobre a origem da Terra, do Sol ou do Sistema Solar
as necessidades de distintas culturas (agricultura,
caca, mito, orientacao espacial e temporal etc.).



4.5 Area de Ciéncias Humana

A area de Ciéncias Humanas na EJA integra os componentes
curriculares Geografia, Historia e Filosofia e tem como objetivo
contribuir para que os estudantes desenvolvam a nocao de
contextualizacao marcada pelo bindmio tempo x espaco;
“...deve propiciar aos alunos a capacidade de interpretar o
mundo, de compreender processos e fenomenos sociais,
politicos e culturais e de atuar de forma ética, responsavel e
autonoma diante de fendmenos sociais e naturais”, (BNCC -
pag. 354) e garantir aos estudantes o desenvolvimento das
competéncias especificas da area de Ciéncias Humanas (quadro

abaixo).
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COMPETENCIAS GERAIS DA AREA DE CIENCIAS HUMANAS

Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar o
respeito a diferenca em uma sociedade plural e promover os direitos humanos.

Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico- -
informacional com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, considerando
suas variacoes de significado no tempo e no espaco, para intervir em situacoes do
cotidiano e se posicionar diante de problemas do mundo contemporaneo.

Identificar, comparar e explicar a intervencao do ser humano na natureza e na
sociedade, exercitando a curiosidade e propondo ideias e acoes que contribuam
para a transformacao espacial, social e cultural, de modo a participar
efetivamente das dinamicas da vida social.

Interpretar e expressar sentimentos, crencas e dlvidas com relacdo a si mesmo,
aos outros e as diferentes culturas, com base nos instrumentos de investigacao
das Ciéncias Humanas, promovendo o acolhimento e a valorizacdo da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espaco € em espacos
variados, e eventos ocorridos em tempos diferentes no mesmo espaco e em
espacos variados.

Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para
negociar e defender ideias e opinides que respeitem e promovam os direitos
humanos e a consciéncia socioambiental, exercitando a responsabilidade e o
protagonismo voltados para o bem comum e a construcao de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva.

Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica e diferentes géneros
textuais e tecnologias digitais de informacao e comunicacao no desenvolvimento
do raciocinio espaco-temporal relacionado a localizacao, distancia, direcao,
duracao, simultaneidade, sucessao, ritmo e conexao.

Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no
planejamento e desenvolvimento de pesquisas para responder a questionamentos
e na busca de solucdes para problemas, de modo a identificar aspectos
consensuais ou nao na discussao de uma determinada questao, respeitando o
modo de pensar dos colegas e aprendendo com eles.



4.5.1 Componente Curricular: Geografia

Segundo Freire, “Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si
mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo
mundo” (1981). As aprendizagens propostas pelo componente
curricular Geografia encontra-se em consonancia com tal
pensamento, a medida em que possibilita ao estudante
reflexdes acerca da relacao existente entre o ser humano, o
meio fisico e os territorio construidos, a partir das relacoes
sociais estabelecidas entre os humanos e o espaco circundante
com todos os seus elementos. Agregado a isso temos o fato de
que os estudantes da EJA acumulam saberes importantes,
resultado de suas experiéncias de vida, que devem ser
considerados no dialogo os saberes construidos historicamente
de modo a contribuir no processo de construcao do

conhecimento.

Esse entendimento difere da concepcao tradicional que tem
como premissa o professor como mero expositor de contetido
com explicacoes que se desenvolvem por meio de um conjunto
de conhecimentos, sem necessaria relacao entre si. De acordo
com Moreira:
0 que confere clarividéncia a Geografia é o fato dela fazer
parte da vida humana, a partir do proprio fato de que todo dia
fazemos nosso percurso geografico, de casa para o trabalho, do
trabalho para a escola, da escola para o trabalho, pondo a

geografia na propria intimidade das nossas condicoes de
existéncia [...] (MOREIRA, 2009, p. 24).

A BNCC “reforca a ideia da Geografia como um componente

importante para entender o mundo, a vida e o cotidiano”.
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Diante disso, a EJA, ao trabalhar com os conceitos fundamentais
desse componente curricular, tais como: espaco, territorio,
lugar, regiao, natureza e paisagem, nao pode deixar de
considerar a especificidade desse publico em particular, de
como a ampliar sua percepcao de mundo, assim como, da forma
como as relacoes sociais se desenvolvem em seu espaco de

vivéncia e no mundo.

No componente de Geografia, o raciocinio geografico é uma
forma de proceder e entender o cotidiano, a vida e o mundo. A
BNCC especifica e articula os principios (Analogia, Conexao,
Diferenciacao, Distribuicao, Extensao, Localizacao e Ordem)
pelos quais os estudantes podem ser encaminhados para

compreender esses aspectos.
Descricao dos Principios do Raciocinio Geografico

1. Analogia - Um fendmeno geografico sempre ¢é
comparavel a outros. A identificacao das semelhancas entre
fenomenos geograficos e o inicio da compreensao da unidade

terrestre.

2. Conexao - Um fenomeno geografico nunca acontece
isoladamente, mas sempre em interacao com outros fenomenos

proximos ou distantes.
3. Diferenciacéo - E a variacdo dos fendmenos de interesse
da geografia pela superficie terrestre (por exemplo, o clima),

resultando na diferenca entre areas.

4. Distribuicao - Exprime como os objetos se repartem pelo

espaco.
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5. Extensao - Espaco finito e continuo delimitado pela

ocorréncia do fenémeno geografico.

6. Localizacao - Posicao particular de um objeto na
superficie terrestre. A localizacao pode ser absoluta (definida
por um sistema de coordenadas geograficas) ou relativa
(expressa por meio de relacoes espaciais topoldgicas ou por

interacoes espaciais).

7. Ordem - Ordem ou arranjo espacial € o principio
geografico de maior complexidade. Refere-se ao modo de
estruturacao do espaco de acordo com as regras da propria

sociedade que o produziu. (BNCC, p. 358)

Nesse sentido, o componente da Geografia alinhado a BNCC,
permite multiplas relacées com a realidade. Para tanto, é
relevante trabalhar com os estudantes atividades e situacoes-
problema que possam estimular o desenvolvimento do
pensamento espacial, a ampliacao de sua leitura de mundo de
forma ao pleno exercicio da cidadania e respeito aos direitos

humanos e sociais.

As aprendizagens a serem desenvolvidas pelo componente
curricular Geografia se propéem ao desenvolvimento de
habilidades e competéncias importantes para o
desenvolvimento da vida em sociedade, uma vez que
contribuem na resolucao de problemas ligados ao cotidiano em
sociedade, dominio do conhecimento factual e ao exercicio da

cidadania.

O componente curricular Geografia esta dividido em cinco

Unidades Tematicas - UT, a saber:
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e O Sujeito e seu Lugar no Mundo - desenvolver as nocoes
de pertencimento e identidade, valorizando a sua
individualidade nos contextos mais proximos da vida cotidiana,
para conhecer mais sobre si e sua comunidade, respeitando
diferentes contextos socioculturais, para ampliar a

compreensao de mundo.

e Conexdes e Escalas - articular diferentes espacos e
escalas de analise, para compreender as relaces existentes
entre fatos nos niveis local e global, permitindo ao estudante

situar-se como cidadao democratico e ativo.

e Mundo do Trabalho - desenvolver habilidades e
competéncias ligadas ao conhecimento de técnicas e processos
construtivos para compreender as mudancas nas relacoes de
trabalho, na geracao e na distribuicao de renda, que ocorreram
no mundo em variados tempos, escalas, processos historicos,
sociais e étnico-raciais. Ampliar e estimular o desenvolvimento
das habilidades de ler, comparar e elaborar diversos tipos de
mapas tematicos, assim como as mais diferentes
representacoes utilizadas como ferramentas da analise
espacial. E importante que os estudantes usem esse recurso
como suporte para fazer uso do raciocinio geografico e nao

como um fim em si mesmo (0 mapa pelo mapa).

e Formas de Representacao e Pensamento Espacial -
ampliar e compreender diferentes formas de representacao
grafica junto de um raciocinio geografico para a elaboracao de
mapas, graficos, fotografias, esquemas, desenhos, imagens de
satélites, audiovisuais e outras linguagens de representacao
espacial. Proporcionar a alfabetizacao cartografica, iniciando

com o dominio da leitura e elaboracao de mapas e graficos.
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e Natureza, Ambientes e Qualidade de Vida - articular a
Geografia fisica e humana, destacando a discussao dos
processos fisico-naturais do planeta Terra para que os alunos
possam reconhecer a interferéncia de diferentes comunidades
na natureza e seu poder de transforma-la, estabelecendo
relacoes mais elaboradas, conjugando natureza, ambiente e
atividades antropicas em distintas escalas e dimensoes

socioeconomicas e politicas (BNCC, pag.360).

As competéncias especificas da Geografia na BNCC permitem a
resolucao de problemas que envolvem mudancas de escala,
orientacao e direcao de objetos localizados na superficie
terrestre, efeitos de distancia, relacoes hierarquicas,
tendéncias a centralizacao e dispersao, efeitos de proximidade,
dentre outros. Esses problemas, por sua vez, demandam
atencao para as formas de ensinar geografia, pois sao, ao
mesmo tempo, objeto e estratégia para a aprendizagem da

Geografia.

O curriculo do Municipio de Sao Luis, de acordo com a BNCC,
reforca que a Geografia, deve garantir aos estudantes da EJA o
pleno desenvolvimento de competéncias e habilidades
pertinentes a todos os demais estudantes do Ensino

Fundamental.
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE GEOGRAFIA

Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interacao
sociedade/natureza e exercitar o interesse e o espirito de investigacao e de
resolucao de problemas.

Estabelecer conexodes entre diferentes temas do conhecimento geografico,
reconhecendo a importancia dos objetos técnicos para a compreensao das formas
como os seres humanos fazem uso dos recursos da natureza ao longo da historia.

Desenvolver autonomia e senso critico para compreensao e aplicacdo do
raciocinio geografico na analise da ocupacao humana e producdo do espaco,
envolvendo os principios de analogia, conexao, diferenciacdo, distribuicao,
extensao, localizacao e ordem.

Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartograficas e
iconograficas, de diferentes géneros textuais e das geotecnologias para a
resolucao de problemas que envolvam informacoes geograficas.

Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigacdo para
compreender o mundo natural, social, economico, politico e o meio técnico-
cientifico e informacional, avaliar acoes e propor perguntas e solucoes (inclusive
tecnologicas) para questdes que requerem conhecimentos cientificos da
Geografia.

Construir argumentos com base em informacoes geograficas, debater e defender
ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia socioambiental
e o respeito a biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de qualquer natureza.

Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacao, propondo acoes sobre as questoes
socioambientais, com base em principios eticos, democraticos, sustentaveis e
solidarios.



QUADRO ORGANIZADOR DO COMPONENTE CURRICULAR DE
GEOGRAFIA - | SEGMENTO

UNIDADE
TEMATICA

O sujeito e

seu lugar no

mundo

Conexoes e
escalas

QUADRO 33

Quadro organizador de Geografia - | Segmento - 12 Fase

OBJETO DO
CONHECIMENTO

Situacoes de
convivio em
diferentes lugares

Ciclos naturais e a
vida cotidiana

Mudancas e
permanéncias

Paisagens

naturais e
antropicas em
transformacao

OBJETO DO
CONHECIMENTO
ESPECIFICO

Usos dos espacos

publicos.

Meios de
transporte e sua
conservacao.
Meios de

comunicacao e
seu uso racional.
Costumes e
tradicoes.

Ritmos naturais
Espaco geografico
Territorio,

Lugar,

Regiao,

Paisagem
Paisagens

naturais e
culturais

HABILIDADES

EFO1GEO3

Identificar e relatar semelhancas e
diferencas de usos do espaco publico
(pracas, parques) para o lazer e
diferentes manifestacoes.

EFO1GEO4

Discutir e elaborar, coletivamente, regras
de convivio em diferentes espacos (sala
de aula, escola etc.).

EJAEF01GE04SLO1
Discutir o uso dos espacos publicos no
municipio de Sao Luis.

EF02GE02

Comparar costumes e tradicées de
diferentes populacoes inseridas no bairro
ou comunidade em que Vvive,
reconhecendo a importancia do respeito
as diferencas.

EJAEF02GEO2SLO1

Valorizar os costumes e tradicdes como a
riqueza de um povo, identificando as que
pertencem ao nosso municipio.

EFO02GEO3

Comparar diferentes meios de transporte
e de comunicacao, indicando o seu papel
na conexao entre lugares, e discutir os
riscos para a vida e para o ambiente e seu
uso responsavel.

EFO1GEQ5

Observar e descrever ritmos naturais (dia
e noite, variacao de temperatura e
umidade etc.) em diferentes escalas
espaciais e temporais, comparando a sua
realidade com outras.

EFO02GEO4

Reconhecer semelhancas e diferencas nos
habitos, nas relagcbes com a natureza e no
modo de viver de pessoas em diferentes
lugares.
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Mundo do
trabalho

Formas de
representac
aoe
pensamento
espacial
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Tipos de trabalho

em lugares
tempos
diferentes.

Localizacao,
orientacao
representacao
espacial.

Representacoes
cartograficas.

e

e

Trabalho e
emprego
Trabalho no

campo e na
cidade:
Desemprego
Trabalho informal
Empreendedorism
o

Trabalho
Assalariado

Elementos de um
mapa

Titulo

Legenda
Convencoes
cartograficas
Mapa, carta e
planta

Tipos de mapas

EF02GEO5

Analisar mudancas e permanéncias,
comparando imagens de um mesmo lugar
em diferentes tempos.

EFO3GEO4

Explicar como os processos naturais e
historicos atuam na producdao e na
mudanca das paisagens naturais e
antropicas nos seus lugares de vivéncia,
comparando-os a outros lugares.

EJAEFO3GE04SLO1

Descrever as caracteristicas da paisagem
de Sao Luis e comparar a de outros locais.
EFO1GEOQ7

Descrever  atividades de trabalho
relacionadas com o dia a dia da sua
comunidade.

EJAEFO1GEO7SLO1

Diferenciar trabalho e emprego, assim
como as condicoes de acesso a eles pela
sociedade ludovicense.

EFO02GEO6
Relacionar o dia e a noite a diferentes

tipos de atividades sociais (horario
escolar, comercial, sono etc.).
EJAEF02GEO06SLO1

Discutir como o desemprego e o trabalho
informal interferem na vida em
comunidade.

EFO3GEO5

Identificar alimentos, minerais e outros
produtos cultivados e extraidos da
natureza, comparando as atividades de
trabalho em diferentes lugares.

EJAEFO3GEO5SLO1

Identificar as iniciativas empreendedoras
dos produtores rurais do municipio de Sao
Luis, o trabalho assalariado e o acesso ao
crédito.

EF02GEO8

Identificar e elaborar diferentes formas
de representacao (desenhos, mapas
mentais, maquetes) para representar
componentes da paisagem dos lugares de
vivéncia.

EFO3GEOQ7
Reconhecer e elaborar legendas com
simbolos de diversos tipos de

representacoes em diferentes escalas
cartograficas.



Natureza,
ambientes e
qualidade
de vida

Os usos dos
recursos naturais:
solo e agua no
campo e na
cidade

Producao,
circulacao e
consumo

Ciclo hidrologico
Hidrosfera
Consumo
consumismo

e

Poluicao do solo
no campo e na

cidade

Residuos solidos:

producao
destino

e

EJAEFO3GEO7SLO1

Identificar o

Municipio de Sao Luis e o Estado do
Maranhao em mapas de diferentes
escalas.

EFO2GE11

Reconhecer a importancia do solo e da
agua para a vida, identificando seus
diferentes usos (plantacao e extracao de
materiais, entre outras possibilidades) e
os impactos desses usos no cotidiano da
cidade e do campo.

EFO3GEO8

Relacionar a producao de lixo doméstico
ou da escola aos problemas causados pelo
consumo excessivo e construir propostas
para o consumo consciente, considerando
a ampliacao de habitos de reducéao, reuso
e reciclagem/descarte de materiais
consumidos em casa, ha escola e/ou no
entorno.

EJAEFO3GEO8SLO1
Diferenciar consumo e consumismo.
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UNIDADE
TEMATICA

O sujeito e
seu lugar no
mundo

Conexoes e
escalas
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OBJETO DO
CONHECIMENTO
Territorio e
diversidade
cultural
Instancias do
poder pulblico e
canais de
participacao
social
Dinamica

populacional

Relacao campo e
cidade

Territorios étnico-
culturais
Territorio, redes e
urbanizacao

QUADRO 34

OBJETO DO
CONHECIMENTO
ESPECIFICO

Diversidade
Cultural brasileira
e maranhense;
Orgaos do poder
na gestao publica;
Migracoes
internas e
externas

Relacao campo e
cidade
Territorios
étnico-culturais
Urbanizacao
Funcdes urbanas

Quadro organizador de Geografia - | Segmento - 2? Fase

HABILIDADES

EF04GEO1

Selecionar, em seus lugares de vivéncia e
em suas historias familiares e/ou da
comunidade, elementos de distintas
culturas (indigenas, afro-brasileiras, de
outras regioes do pais, latino-americanas,
europeias, asiaticas etc.), valorizando o
que é proprio em cada uma delas e sua
contribuicao para a formacao da cultura
local, regional e brasileira.

EJAEFO04GEO1SLO1
Identificar diferencas étnico-raciais e
étnico-culturais na sociedade

ludovicense.

EF04GEO02

Descrever processos migratorios e suas
contribuicbes para a formacao da
sociedade brasileira.

EF04GEO3

Distinguir funcdes e papéis dos 6rgaos do
poder publico municipal e canais de
participacao social na gestao do
Municipio, incluindo a Camara de
Vereadores e Conselhos Municipais.

EFO5GEO1

Descrever e analisar dinamicas
populacionais na Unidade da Federacao
em que vive, estabelecendo relacoes
entre migracoes e condicdes de
infraestrutura.

EF04GE04

Reconhecer especificidades e analisar a
interdependéncia do campo e da cidade,
considerando fluxos economicos, de
informacoes, de ideias e de pessoas.

EF04GEO6

Identificar e descrever territérios étnico-
culturais existentes no Brasil, tais como
terras indigenas e de comunidades
remanescentes de quilombos,
reconhecendo a legitimidade da
demarcacao desses territorios.

EJAEF04GEO06SLO1

Identificar os territérios étnico-culturais
existentes no municipio de sdo e sua
atuacao na comunidade;



Mundo do
trabalho

Formas de
representag
aoe
pensamento
espacial

Natureza,
ambientes e
qualidade
de vida

Trabalho no
campo e na
cidade

Trabalho e
inovacao
tecnologica

Elementos
constitutivos dos
mapas

Mapas e imagens
de satélite

Conservacao e
degradacao da
natureza

Gestao publica da
qualidade de vida

Tipos de trabalho
no campo e na
cidade

Formas de
trabalho na
sociedade
contemporanea
As novas
exigéncias no
mundo do
trabalho
Elementos
constitutivos dos
mapas (Titulo,
legenda, cores,
simbolos
(Convencoes

cartograficas),
escala);

Mapa x Imagem de
satélite

Paisagens
naturais e
culturais
Poluicao e
Degradacao
ambiental
Desenvolvimento
sustentavel
Politicas publicas
locais
relacionadas ao
meio ambiente.

EFO5GEO3

Identificar as formas e funcdes das
cidades e analisar as mudancas sociais,
econdmicas e ambientais provocadas pelo
seu crescimento.

EJAEFO5GEO3SLO1

Reconhecer as diferentes funcoes da
cidade de Sao Luis e sua importancia para
a comunidade local, nacional e global.
EF04GEOQ7

Comparar as caracteristicas do trabalho
no campo e na cidade.

EFO5GEQ5

Identificar e comparar as mudancas dos
tipos de trabalho e desenvolvimento
tecnologico na agropecuaria, na industria,
NO COMErcio e nos Servicos.

EJAEFO5GEO05SLO1

Identificar as possibilidades de trabalho
no municipio de Sao Luis, assim como suas
potencialidades.

EF04GE10
Comparar tipos variados de mapas,
identificando suas caracteristicas,

elaboradores, finalidades, diferencas e
semelhancas.

EFO5GEO8

Analisar transformacoes de paisagens nas
cidades, comparando sequéncia de
fotografias, fotografias aéreas e imagens
de satélite de épocas diferentes.

EF04GE11

Identificar as  caracteristicas  das
paisagens naturais e antropicas (relevo,
cobertura vegetal, rios etc.) no ambiente
em que vive, bem como a agao humana na
conservacao ou degradacao dessas areas.

EFO5GE12

Identificar 6rgaos do poder puUblico e
canais de participacao social responsaveis
por buscar solucdes para a melhoria da
qualidade de vida (em areas como meio
ambiente, mobilidade, moradia e direito
a cidade) e discutir as propostas
implementadas por esses oOrgaos que
afetam a comunidade em que vive.

Pagina | 289



QUADRO ORGANIZADOR DO COMPONENTE CURRICULAR DE
GEOGRAFIA - 1l SEGMENTO

UNIDADE OBJETO DO
TEMATICA  CONHECIMENTO
Identidade
. . sociocultural
O sujeito e
seu lugar no ~
mundo F°rma‘;‘?‘°
territorial do
Brasil
lacbes entre os
componentes
Conexdes e fisico-naturais
escalas
racteristicas da
populacao
brasileira
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QUADRO 35

Quadro organizador de Geografia - Il Segmento - 12 Fase

OBJETO DO
CONHECIMENTO
ESPECIFICO

Espaco geografico
Territorio,

Lugar,

Regiao,

Paisagem
Paisagens

naturais e
culturais
Formacao
socioeconomica e
territorial do
Brasil

Movimentos da
Terra
Circulacdao geral
da atmosfera;
Padroes e
fendbmenos
climaticos
Diversidade
étnico-cultural
brasileira e
maranhense
Dinamica
populacional

HABILIDADES

EFO6GEO1

Comparar modificacoes das paisagens nos
lugares de vivéncia e os usos desses
lugares em diferentes tempos.

EFO06GE02

Analisar modificacoes de paisagens por
diferentes tipos de sociedade, com
destaque para os povos originarios.

EJAEFO6GEO02SLO1

Reconhecer na paisagem de Sao Luis as
marcas deixadas pelos diferentes povos
que formam nossa identidade.

EFO6GEO5
Relacionar padroes climaticos, tipos de
solo, relevo e formagoes vegetais.

EFO07GEO2

Analisar a influéncia dos fluxos
econdmicos e populacionais na formacao
socioeconomica e territorial do Brasil,
compreendendo os conflitos e as tensoes
historicas e contemporaneas.

EJAEFO7GEO2SLO1

Identificar os principais conflitos e
tensoes territoriais do municipio de Sao
Luis.

EFO6GEO3

Descrever os movimentos do planeta e sua
relacio com a circulacdo geral da
atmosfera, o tempo atmosférico e os
padrdes climaticos.

EFO7GE04

Analisar a distribuicao territorial da
populacao brasileira, considerando a
diversidade étnico-cultural (indigena,
africana, europeia e asiatica), assim como
aspectos de renda, sexo e idade nas
regioes brasileiras.

EJAEFO7GE04SLO1
Identificar no espaco geografico do
municipio de Sao Luis os padroes de
ocupacao do solo a partir de aspectos
como: renda e cor.



Mundo do
trabalho

Formas de
representac
aoe
pensamento
espacial

Natureza,
ambientes e
qualidade
de vida

Transformacao
das paisagens
naturais e
antropicas
Desigualdade
social e o trabalho

Fendomenos
naturais e sociais
representados de
diferentes
maneiras

Biodiversidade e
ciclo hidrologico

Paisagens

naturais e
culturais
Atividades
economicas X
desenvolvimento
tecnologico
Transportes e
comunicacao

Mapas tematicos
Graficos

Tabelas
Histogramas
Anamorfoses

Biomas brasileiros
Ciclo hidrologico
Bacias
hidrograficas
Unidades de
conservacao

EFO6GE06

Identificar as  caracteristicas  das
paisagens transformadas pelo trabalho
humano a partir do desenvolvimento da
agropecuaria e do processo de
industrializacao.

EFO7GEOQ7

Analisar a influéncia e o papel das redes
de transporte e comunicacao na
configuracao do territorio brasileiro.

EFO7GEO8

Estabelecer relagoes entre os processos
de industrializacao e inovacao tecnoldgica
com as transformacbes socioeconomicas
do territorio brasileiro.

EFO7GE10

Elaborar e interpretar graficos de barras,
graficos de setores e histogramas, com
base em dados socioeconémicos das
regioes brasileiras.

EJAEFO7GE10SLO1
Interpretar mapas tematicos do Brasil, do
Maranhao e de Sao Luis;

EFO6GE12

Identificar o consumo dos recursos
hidricos e o uso das principais bacias
hidrograficas no Brasil e no mundo,
enfatizando as transformacdées nos
ambientes urbanos.

EFO7GE11

Caracterizar dinamicas dos componentes
fisico-naturais no territorio nacional, bem
como sua distribuicao e biodiversidade
(Florestas Tropicais, Cerrados, Caatingas,
Campos Sulinos e Matas de Araucaria).

EFO7GE12

Comparar unidades de conservacao
existentes no Municipio de residéncia e
em outras localidades brasileiras, com
base na organizacao do Sistema Nacional
de Unidades de Conservacao (SNUC).

EJAEFO7GE12SLO1
Conhecer as principais
conservacao de Sao Luis.

unidade de
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UNIDADE
TEMATICA

O sujeito e
seu lugar no
mundo

Conexoes e
escalas

Pagina| 292

OBJETO DO
CONHECIMENTO

Diversidade e
dindmica da
populacao
mundial e local

As manifestacoes
culturais na
formacao
populacional

Corporacoes e
organismos
internacionais e
do Brasil na
ordem econdmica
mundial

Integracao
mundial e suas
interpretacoes:

globalizacao e
mundializacao

QUADRO 36

Quadro organizador de Geografia - Il Segmento - 2? Fase

OBJETO DO
CONHECIMENTO
ESPECIFICO

Diversidade
étnico-cultural
brasileira e
maranhense;
Dinamica
populacional
Perfil
populacional
(idade, cor, sexo,
ocupacao...)
Fluxos migratorios
atuais

Corporacoes e
organismos
internacionais
Blocos
econdémicos
globalizacao
mundializacao

HABILIDADES

EFO8GE02

Relacionar fatos e situacoes
representativas da historia das familias do
Municipio em que se localiza a escola,
considerando a diversidade e os fluxos
migratorios da populacao mundial.

EFO8GEO3
Analisar aspectos representativos da
dinamica demografica, considerando

caracteristicas da
etario, crescimento
mobilidade espacial).

populacao (perfil
vegetativo e

EFO9GEO3

Identificar  diferentes  manifestacdes
culturais de minorias étnicas como forma
de compreender a multiplicidade cultural
na escala mundial, defendendo o principio
do respeito as diferencas.

EJAEFO9GEO3SLO1

Reconhecer as diferentes manifestacoes
culturais maranhenses e sua importancia
para a nossa identidade.

EFO8GEO06

Analisar a atuacao das organizacoes
mundiais nos processos de integracao
cultural e econdmica nos contextos
americano e africano, reconhecendo, em
seus lugares de vivéncia, marcas desses
processos.

EFO8GE12

Compreender os objetivos e analisar a
importancia dos organismos de integracao
do territorio americano (Mercosul, OEA,
OEl, Nafta, Unasul, Alba, Comunidade
Andina, Aladi, entre outros).

EFO9GEO5

Analisar fatos e situaces para
compreender a integracao mundial
(economica, politica e cultural),

comparando as diferentes interpretacées:
globalizacao e mundializacao.

EJAEFO9GEOQ5SLO1

Analisar a influéncia econémica, social e
cultural do processo de globalizacao no
modo de vida da sociedade local.



Mundo do
trabalho

Formas de
representac
aoe
pensamento
espacial

Natureza,
ambientes e
qualidade
de vida

Os diferentes
contextos e os
meios técnico e
tecnologico na
producao

Transformacoes
do espaco na
sociedade
urbano-industrial

Leitura e
elaboracao de
mapas tematicos,
croquis e outras
formas de
representacao
para analisar
informacoes
geograficas

Identidades e
interculturalidade
s regionais:
Estados Unidos da
América, América

espanhola e
portuguesa e
Africa

Diversidade
ambiental e as
transformacoes

nas paisagens na
Europa, na Asia e
na Oceania

As atuais
transformacoes
no mundo do
trabalho;

A evolucao
técnica e
tecnologica  da
producao
industrial

O papel dos EUA
no cenario
economico
mundial;

Mapas tematicos,
Croquis
Anamorfoses
Graficos
Cartogramas
Histogramas

Aspectos sociais,

politicos,

economicos e
ambientais da
América,  Asia,

Africa, Europa e
Oceania

EFO8GE14

Analisar os processos de desconcentracao,
descentralizacao e recentralizacao das
atividades econdmicas a partir do capital
estadunidense e chinés em diferentes
regioes no mundo, com destaque para o
Brasil.

EFO9GE11

Relacionar as mudancas técnicas e
cientificas decorrentes do processo de
industrializacao com as transformacoes no
trabalho em diferentes regioes do mundo
e suas consequéncias no Brasil.

EJAEFO9GE11SLO1

Compreender as mudancas ocorridas no
mercado de trabalho maranhense a partir
das transformacoes atuais no mundo do
trabalho.

EFO8GE19

Interpretar cartogramas, mapas
esquematicos (croquis) e anamorfoses
geograficas com informacoes geograficas
acerca da Africa e América.

EFO9GE14

Elaborar e interpretar graficos de barras e
de setores, mapas tematicos e
esquematicos (croquis) e anamorfoses
geograficas para analisar, sintetizar e
apresentar dados e informacoes sobre
diversidade, diferencas e desigualdades
sociopoliticas e geopoliticas mundiais.

EFO8GE20

Analisar caracteristicas de pa}ises € grupos
de paises da América e da Africa no que
se refere aos aspectos populacionais,
urbanos, politicos e economicos, e
discutir as desigualdades sociais e
economicas e as pressdes sobre a natureza
e suas riquezas (sua apropriacao e
valorizacao na producao e circulacao), o
que resulta na espoliacao desses povos.

EFO8GE21

Analisar o papel ambiental e territorial da
Antartica no contexto geopolitico, sua
relevancia para os paises da América do
Sul e seu valor como area destinada a
pesquisa € a compreensao do ambiente
global.

EFO9GE18

Identificar e analisar as cadeias industriais
e de inovacao e as consequéncias dos usos
de recursos naturais e das diferentes
fontes de  energia (tais como
termoelétrica, hidrelétrica, eolica e
nuclear) em diferentes paises.
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4.5.2 Componente Curricular: Histéria

Os deuses nao revelaram, no inicio, Todas as coisas para nos;
com o correr do tempo, entretanto, pela pesquisa, podemos
saber mais acerca das coisas. Contudo, a verdade certa,
nenhum homem a conheceu, nem chegara a conhecer, nem os
deuses, nem mesmo acerca das coisas que menciono. Pois ainda
que, por acaso, viesse a dizer a verdade final, ele proprio nao
0 saberia: pois tudo ndo passa de teia urdida de pressupostos.
(XENOFANES, in MAGEE, 1974, p. 34)
Quando somos convocados a pensar acerca do Componente
Curricular Historia, nos vemos cercados por varios dilemas, um
deles é a busca da verdade. Todavia, somos conscientes, como
afirmou Xenofanes, “tudo nao passa de teia urdida de

pressupostos”.

Segundo costuma afirmar Borges (p.09,1993), a Histodria

[{3

enquanto ciéncia sempre esta em construcao. Além disso, “o
conhecimento que ela produz nunca é perfeito ou acabado”. A

autora ainda defende que

Um “saber absoluto”, uma “verdade absoluta” nao servem aos
estudos sérios e dignos do nome; servem aos totalitarios, tanto
de direita como de esquerda, que, colocam-se como donos do
saber e da verdade, procuram, por meio da explicacao
histdrica, justificar a sua forma de poder. (BORGES, 1993, p.
70):

Nos dias que estamos enfrentando, uma situacao vem causando
muitos maleficios. Nos referimos ao fato de como as atuais
sociedades tentam enxergar o mundo construido a partir dos
meios de comunicacao modernos, sobretudo, as redes sociais.
As mesmas banalizaram o conhecimento e procuram construir
um modelo de sociedade que valoriza muito o tempo presente,

analisando-o de forma muito superficial e acientifico.

Sobre essa abordagem, Bauman (2016) afirmou que a sociedade
do século XXI, nao consegue pensar a longo prazo como pensou
a sociedade do século XX, faltando a aquela um objetivo. Esse
imediatismo, muitas vezes ditado pelo mercado e pelo

consumismo - onde a satisfacdo instantanea, muitas vezes, é
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Unica forma de sufocar o sentimento de inseguranca - somado
a busca do prazer individual se torna o fim Ultimo da sociedade

liquida.

Nesse cenario, que qualifica o antigo como velho e descartavel,
o estudo da Histodria, segundo Monteiro (2004, p.85), “torna-se
dificil, desafiador e, para muitos, desnecessario”. E o panorama
acaba se tornando mais assustador ao levarmos em conta o
ambiente e a realidade dos alunos da Educacao EJA que, com
um baixo poder de compra e renegados a um papel de
inferioridade na sociedade, sentem-se cada vez menos inclusos
nela, desconsiderando seus papéis como sujeitos ativos da

Historia.

A Historia, enquanto ciéncia, producao de um saber, prdxis
interpretativas da realidade, conhecimento elaborado com
metodologia e rigor teorico, se faz a partir do dialogo entre o
passado e o presente. Um passado evocado por
questionamentos do presente. Sao as inquietacoes, angustias e
indagacoes do presente que nos levam a pesquisar o passado.
Existe um compromisso com essa problematica e, dessa forma,
desvendar essas demandas atuais. Conforme Karnal,
Significa tomar como referéncia questdes sociais e culturais,
assim como problematicas humanas que fazem parte de nossa
vida, temas como desigualdades sociais, raciais, sexuais,
diferencas culturais, problemas materiais e inquietacoes

relacionadas a como interpretar o mundo (KARNAL, 2003, p.
233-24).

Vale frisar a importancia do conhecimento histérico, a
necessidade e o seu papel nas redes de educacao basica, tendo
em vista que as escolas sao espacos de sociabilidade, onde
experiéncias sao compartilhadas e a pratica do ensino de

histéria traz consigo um potencial transformador.
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Entretanto, existe a necessidade de se refletir e repensar esse
ensino no contexto escolar, diante do surgimento de novas
abordagens e objetos de estudos que emergiram com o advento
da Nova Historia. Esse novo paradigma, ja na década de 1980,
“comecou a se interessar por virtualmente toda atividade
humana” (BURKE, 1992, p. 11). Surgiram assim, novos
historiadores preocupados com todo o fazer humano, em
especial os protagonizados pelos esquecidos, menosprezados e
desconsiderados pelo paradigma tradicional de Leopold Von
Ranke (Historia Rankeana), ou seja, uma “historia vista de
baixo, em outras palavras, com as opinides das pessoas comuns
e com sua experiéncia da mudanca social” (BURKE, 1992, p.12-
13).

Esse abandono da nocao tradicional da narrativa historica,
baseada em datas e herois, cedeu espaco para uma histéria
mais plural e dinamica. Assim, os “excluidos” da historia
ganharam visibilidade. Burke (1992), ao traduzir essa narrativa
da chamada Nova Historia, nos leva a ver que ha um interesse
por “virtualmente toda a atividade humana”. E mais que isso,
ele aponta que nas Ultimas décadas:
nos deparamos com varias histdrias notaveis de topicos que
anteriormente nao se havia pensado possuirem, como por
exemplo, a infancia, a morte, a loucura, o clima, os odores, a
sujeira, os gestos, o corpo. (...) O que era previamente
considerado imutavel é agora encarado como uma “construcao

cultural” sujeita a variacoes, tanto no tempo quanto no espaco
(BURKE, 1992, p. 11).

Além do advento da Nova Historia, vale destacar a
fragmentacao pela qual vem passando o campo da Historia,
transformando-se “em uma miriade de compartimentos
internos - cada qual portador dos seus proprios objetos ou das
suas proprias abordagens” (BARROS, 2005, p. 10). E, essa
fragmentacao em especialidades como a Historia Economica,
Cultural, Social, Politica e suas subespecialidades, muitas vezes

sao negligenciadas enquanto campos de conhecimento histérico
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que dialogam entre si, ou sao equivocadamente trabalhadas por
diversos professores, no que diz respeito a producao de saberes
que possibilitam o entendimento de uma realidade
historicamente situada no tempo e espaco; sem desconsiderar
em determinadas circunstancias, o distanciamento entre o
conhecimento teorico, o dominio do conteldo e a pratica de

ensino.

Desencadeia-se, dessa forma, certo desinteresse por parte do
estudante pelo componente curricular de Historia, por nao
compreender sua finalidade, intencionalidade e articulacao
com o contexto vivido. Sendo assim, torna-se necessario
“mostrar que € possivel desenvolver uma pratica de ensino de
Historia adequada aos novos tempos (e estudantes): rica de
conteldos, socialmente responsavel e sem ingenuidade ou
nostalgia”. (KARNAL, p. 19, 2003).

Outros questionamentos podem surgir para o professor de
Historia como reflexao das angustias de seus estudantes. Talvez
seja necessario perguntar: O que a Historia estuda? Para que
serve o ensino de Historia? Qual a sua importancia para a
humanidade? Qual a sua relacao com o passado, presente e

futuro? Por que ensina-la? Como ensina-la?

Nesses termos, a BNCC enfatiza que “para se pensar o ensino
de histéria, € fundamental considerar a utilizacao de diferentes
fontes e tipos de documentos (escritos, iconograficos, materiais
e imaterial) capazes de facilitar a compreensao da relacao
tempo e espaco e das relacées sociais que os geraram” (BRASIL,
2017, p. 394). Considera ainda que “o exercicio do fazer
historia, de indagar, € marcado, inicialmente, pela constituicao
de um sujeito” (BRASIL, 2017, p.393), enquanto protagonista de

sua existéncia.
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Sendo assim, € fundamental que o docente conceba o ensino de
Historia para além do conhecimento proporcionado pelos livros
didaticos e que a compreensao de uma realidade historica € um
exercicio de analise, reflexao, criticidade e dialogo entre
passado e presente, considerando ainda que homens e mulheres
sao sujeitos sociais, atores principais na construcao do
conhecimento e da Historia enquanto experiéncia vivida. Dessa
forma, o ensino de Historia pode contribuir significativamente
no processo de formacao social e cultural dos estudantes, ou
seja,
[...] auxiliar os estudantes a construir um sentido de
responsabilidade para valorizar: os direitos humanos; o respeito
ao ambiente e a prdpria coletividade; o fortalecimento de
valores sociais, tais como a solidariedade, a participacao e o
protagonismo voltados para o bem comum e, sobretudo, a

preocupacao com as desigualdades sociais (BRASIL, 2017, p.
352).

Neste contexto, o professor tem a funcao nao apenas educativa,
mas cidada, uma vez que, como destaca Fonseca (2003, p. 89)
“a historia tem como papel central a formacao da consciéncia
historica dos homens, possibilitando a construcao de
identidades, a elucidacao do vivido, a intervencao social e a
praxis individual e coletiva”. Portanto, a principal funcao da
escola é formar individuos plenos como seres humanos,
relacionando-os com o presente, 0 meio, a sociedade e com seu
passado, objetivando a formacao de cidadaos criticos e

participativos.

Enfim, consideremos, ainda a importancia dentro da EJA, de
atividades que possam ser motivadoras e geradoras de meios de
rendas, e assim, possibilite aos estudantes, condicoes de se
sentirem sujeitos historicos, mas acima de tudo capazes de se
sustentarem para que possam viver uma vida com mais

qualidade e dignidade.
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a) O Ensino de Histéria no contexto da EJA

As rapidas mudancas que ocorrem no mundo do terceiro
milénio, em todos os campos da atividade humana, mantém a
necessidade de reescrever continuamente a Historia. Com o
advento da Constituicao cidada, de 1988 e a LDB, Lei n.
9.394/96, a preocupacao com a educacao esta presente para o
desenvolvimento da cidadania que nos impoe a necessidade de
rever o ensino de Histéria e enfatizar aspectos considerados

fundamentais na atualidade.

As novas perspectivas historiograficas tém remetido a refazer
procedimentos e estudos. Portanto, é fundamental que o ensino
de Historia busque construir e reconstruir na prépria dinamica
tempo/espaco os diversos fatos e interpretacoes convenientes
a propria vanguarda que a sociedade humana tem tracado,
considerando toda a diversidade, interatividade e contextos

que formatam essa realidade.

O processo de Globalizacao vem provocando diversas
modificacdes, alterando significativamente o mundo como hoje
conhecemos. Esse cenario passa a exigir que os individuos, em
especial, nossos educandos da EJA busquem se conectar com a
nova realidade. A educacao passa a ser um instrumento de
preparacao, renovacao, transformacao para esse novo mundo.
Deve também atentar para o fato de que a escola evolua
constantemente, para que possa preparar os estudantes para
essas mudancas, com formacao para professores, gestores e
demais envolvidos no processo. Para Dias:

O direito de acesso a escola formal, é garantido

constitucionalmente e demonstra que a escola é a instituicao

de maior expressao da educacao na sociedade, uma vez que é

um espaco onde o aluno pode relacionar-se com seus pares, com
o0 ambiente e com profissionais da educacao (DIAS, 2013, p. 13).
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Em todos esses panoramas, € também relevante citar que esse
cabedal historico a ser tracado e reconstruido na escola insere-
se também na “correlacao de forcas, de enfrentamentos e da
batalha para a producao de sentidos e significados que sao
constantemente reinterpretados por diferentes grupos sociais”.
(BRASIL, p. 393, 2017). Esse € um dado pontual para que o
componente curricular de historia alcance a adequacao ao
quadro contemporaneo, no sentido também de gerar na
mentalidade discente a consciéncia critica e ao mesmo tempo
integradora do sujeito ativo e analitico. Vé-se aqui o papel da
Historia em fazer com que os alunos do EJA, sintam-se
motivados, com uma autoestima elevada, que se sintam
capazes de compreender, pelo menos no minimo, a realidade e
o mundo que os cerca. O ensino da Historia deve assim também,
valorizar o conhecimento adquirido fora (muitas vezes antes)
do ambiente escolar. Deve-se fazer sentirem-se sujeitos da
histéria, capazes de mudar até mesmo sua realidade social,

cultural e mesmo economica.

O percurso da Historia, a partir disso, deve também se agregar
as mudancas socioculturais no que tange a promocao de
discursos e contextos voltados para os eixos tematicos
inclusivos, globalizados, étnico-raciais, de género, em conexao
a informacao e a vida humana em sua complexidade geral.
Compreender essas especificidades no processo ensino
aprendizagem sera um passo determinante para o
entendimento acerca da alteridade e seu papel no mundo, com
reafirmacao do caminho da resolucao de conflitos e absorcao
de valores éticos, sociais e politicos. Quem com corrobora com
essas ideias é Pellegrini, que nos lembra, o papel que

desempenhamos na sociedade.

Para ele devemos ter consciéncia que somos sujeitos historicos,

e como tais, devemos nos reconhecer como co-partifices do
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processo historico, “seja de maneira consciente ou nao”,
“todos nos somos sujeitos da historia e, diariamente,
interferimos” na mesma com nossas acoes (PELLEGRINI, 2009,
p. 10).

E salutar para o pleno desenvolvimento do educando, o
desenvolvimento do sentimento de identidade, de
pertencimento, sobre isso ao discutir a educacao fundamental,
cabendo muito bem aqui a analise da EJA, Zamboni, em um
artigo publicado, discutindo acerca do papel da Historia na
construcao da identidade, afirma que:
[...] o objetivo fundamental da Historia no ensino fundamental,
é situar o aluno no momento histérico em que vive [...]. O
processo de construcao da historia de vida do aluno, de suas
relacdes sociais, situado em contextos mais amplos, contribui
para situa-lo historicamente em sua formacao social, a fim de

que seu crescimento social e afetivo desenvolva-lhe o sentido
de pertencer (ZAMBONI, 1993, p. 07).

Quem também aponta para alguns elementos importantes no
tocante o estudo da memoria, é Le Goff. Para ele, o carater de
identidade é fundamental para conceitua-la como algo a ser
conquistado e construido. Para tanto, ele vé a memoria como:
um elemento essencial do que se costuma chamar identidade,
individual ou coletiva, cuja busca é uma das atividades
fundamentais dos individuos e das sociedades de hoje, na febre
e na angUstia. Mas a memoria coletiva é ndo somente uma
conquista é também um instrumento e um objeto de poder. Sao
as sociedades cuja memdria social é sobretudo oral ou que
estdao em vias de constituir uma memoria coletiva escrita que
melhor permitem compreender esta luta pela dominacao da

recordacdo e da tradicao, esta manifestacdo da memoria (LE
GOFF, 2013, p. 435).

Vale pontuar ainda, que enquanto tarefa singular da Historia,
além dos dados gerais ou do conteldo universal, o
entendimento da Histéria das sociedades é fundamental para
que as especificidades regionais estejam integradas a questao
transversal, como nexo desse patrimonio a ser aprendido pelos

discentes.
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0 estudo da Historia Regional aproxima nao so6 o historiador do
seu objeto de estudo, como aproxima o aluno de sua realidade,
pois agrega os fenomenos historicos da regiao, do municipio,
dando ao aluno a sensacao de pertencimento. Nao se pode
perder de vista que esse enfoque traz a tona “aquelas
narrativas, historias locais e memorias que foram excluidas e
marginalizadas nas interpretacoes dominantes da historia”
(GIROUX; SIMON, 1994, p. 99). O passado que parecia distante,
da lugar a algo mais imediato. Nesse sentido Samuel nos lembra
ainda que:
A Historia Local requer um tipo de conhecimento diferente
daquele focalizado no alto nivel de desenvolvimento nacional e
da ao pesquisador uma ideia mais imediata do passado. Ela é
encontrada dobrando a esquina e descendo a rua. Ele pode

ouvir os seus ecos no mercado, ler o seu grafite nas paredes,
seguir suas pegadas nos campos (SAMUEL, 1990, p. 220).

Proenca, nesse sentido nos diz que a Historia Local cada vez
mais esta presente em nossos dias e que a mesma “visa tirar
partido das novas metodologias e cujos temas poderao ter um
aproveitamento didatico motivador e estimulante” (SAMUEL,
1990, p. 139).

Em linhas gerais, entende-se que a funcao da Historia, a partir
das projecdes da BNCC, é empreender uma linha ampla de
interpretacodes plurais no que tange as constituicoes das varias
sociedades humanas no sentido de apresentar os significados
necessarios dos fatos para que os discentes ampliem sua visao
critica por meio de leituras, analises, apreciacoes, proposicoes
e visdes de mundo com posicionamentos canalizados a
mudancas e/ou condutas valorativas a partir de reflexdes e

debates propostos.

Cabe ainda uma significativa consideracao, adaptando o
pensamento de Munhoz, os professores mais envolvidos e
comprometidos com a EJA devem “apontar aos estudantes

novos caminhos que visem a criar no educando o interesse pelo
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conhecimento e compreensao da Historia como um processo”
(MUNHOZ, p. 67, 1989). Para tanto, levar em conta o
conhecimento prévio desses alunos é fundamental. Pois,
devemos enxergar que conhecimento se produz e se

compartilha além dos muros da escola.

Neste aspecto, sao elencadas como perspectivas do ensino de

Historia no EJA:

|. Formar um individuo capaz de posicionar-se criticamente
diante do mundo que o cerca, baseando-se em principios éticos,
solidarios, inclusivos e democraticos;

Il. ldentificar-se como sujeito e agente transformador da
sociedade, apropriando-se de diferentes linguagens no
reconhecimento de wuma sociedade que passa por
transformacdes, usando, inclusive, as tecnologias da
informacao de modo critico, ético e responsavel;

lll. Valorizar o patriménio histérico e cultural, respeitando as
diversidades regionais dos diferentes grupos sociais que formam
a nossa sociedade;

IV. Compreender as diversidades religiosas, culturais,
sociais, economicas e politicas que formam as sociedades e
reconhecer a partir dai continuidades e rupturas historicas;

V. Entender a familia, a igreja, a escola, o nosso bairro, a
nossa cidade, o nosso pais e 0 mundo como espacos de convivio
social onde precisamos respeitar as diferencas de ideologia,
género, cultura e raca, para que haja a transformacao de uma
sociedade mais justa e igualitaria onde exista o reconhecimento
do “eu”, o “tu” e 0 “nos”;

VI. Propiciar aos alunos, através de estudos e observacoes,
uma analise das condicoes e necessidades de sua comunidade,
possibilitando que desenvolvam atividades econdomicas que

contribuam no sustento de suas familias (BRASIL, 2017).
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b) Organizacao do Trabalho Pedagogico e Orientacées

Metodologicas

A pratica educativa voltada para o terceiro milénio suscita, de
acordo Morin (2000), desafios que conduzirao os professores a
buscarem um novo olhar sobre a classe estudantil. Partindo
dessa visao, ha de se pensar na necessidade de reconfiguracao
dos sujeitos e das metodologias de ensino e aprendizagem em
todas as areas do conhecimento, inclusive a Historia que, na
contemporaneidade, deparou-se com novas demandas no
tocante as praticas docentes no contexto escolar e,
consequentemente, na formacao dos professores desse

componente curricular.

A respeito dessa tematica, Pinsky assinala que a Historia tem se
tornado instrumento pelo qual os professores poderao conhecer
uma “pluralidade de realidades”, além de adquirir uma visao
critica da sociedade atual “resgatando, sobretudo, o conjunto
de lutas, anseios, frustracdes, sonhos e a vida cotidiana de cada

um, no presente e no passado” (PINSKY, 2012, p. 65).

Nessa conjuntura é necessario que o professor/pesquisador
repense com sensibilidade o ensino de Histéria que pratica,
analisando seu papel enquanto professor/pesquisador,
adotando uma postura critica, democratica e ativa no contexto
escolar, isto €, “saber apresentar e indagar os fatos historicos,
com base em uma metodologia construtiva no ensino e
aprendizagem dos estudantes” (OLIVEIRA, 2017, p. 11).

E fundamental que o professor/pesquisador busque, na medida
do possivel, a Historia de cada estudante, buscando nas
diferentes Historias de vida destes, o entendimento
significativo sobre o ensino de Histdria na escola e na
sociedade, ja que o cotidiano nao se explica em si, mas através

da Historia que é feita por homens e mulheres reais, que
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estabelecem relacoes entre si e com o mundo através do
trabalho em sua dimensao de praxis humana (KUENZER, 2000,
p. 74).

Assinala-se assim, que o ensino de Histdria deve buscar, sempre
que possivel, o qualitativo, o democratico, a abertura ao
dialogo e a discussao. Para Oliveira,
[...] os estudantes precisam aprender a pensar historicamente,
se expressar de forma clara e objetiva, argumentar, obter
hipoteses, defender ideias, questionar o professor em relacao
as davidas que surgem, como também, trocar experiéncias e
obter opinides diversificadas, sobre o conhecimento historico ja
produzido pelo homem na sociedade (OLIVEIRA, 2017, p. 06).
Ou seja,

No contexto escolar, os discentes necessitam de uma
aprendizagem benéfica e significativa no ensino de Histéria,
onde deve haver um entrosamento, um dialogo e uma interacao
qualitativa no ensino de historia, comparando-o com o
presente, na busca de obter uma perspectiva positiva na
educacao contemporanea. Isso € trazer a histdria do passado,
com comprometimento perante o presente dos estudantes, de
forma mais harmoniosa e divertida, com base também, nos
interesses dos estudantes, onde a realidade dos educandos
pode e deve ser inserida nas atividades, como ponto de partida
nas aulas de Historia (OLIVEIRA, 2017, p. 8).

Reforcando essa mesma tematica, Bittencourt (2004, p. 140)
destaca que “a Historia pode ser concebida como uma narrativa
de fatos do passado dos homens”. Esta afirmacao “é por
principio, uma definicao de historia” e complementa “a Historia
estuda os fatos, os atos que compdéem a existéncia humana, o
ser humano e suas contribuicées para a sociedade e as relacdes
sociais ao longo do tempo”. Significa dizer que o trabalho do
professor de Historia busca através dessa area do conhecimento
identificar como viviam as pessoas do passado, como 0s grupos
sociais se relacionavam uns com os outros, como eram as
instituicoes politicas, religiosas, a economia, o campo das
ideias, os costumes de cada povo, as crencas, vestimentas, as

diferencas e as semelhancas.
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Cabe ao professor, fundamentalmente ao
professor/pesquisador de Historia “a tarefa de auxiliar, mediar,
colaborar e incentivar seus estudantes a compreender como se
da as relacbes sociais”, na busca de entender o passado
“gradativamente e significativamente”, tendo em vista formar
cidadaos que sejam capazes de distinguir as diferencas entre

passado, presente e futuro.

Assim, Moretti, citando Schmidt e Cainelli (2009, p. 34) afirma
que o “professor de Historia ajuda o estudante a adquirir as
ferramentas de trabalho necessarias para aprender a pensar
historicamente, o saber-fazer, o saber-fazer-bem, lancando os
germes do historico”, e isto acontece no ambiente escolar onde
as Historias individuais sao construidas.
Para Pinsky (2005, p. 22), o professor precisa ter “conteldo,
cultura, até um pouco de erudicao”.
Afinal, se o professor é o elemento que estabelece a
intermediacado entre o patrimonio cultural da humanidade e a
cultura do educando, é necessario que ele conheca, da melhor
forma possivel, tanto um quanto outro [...] noutras palavras,
cada professor precisa, necessariamente, ter um conhecimento

solido do patrimonio cultural da humanidade (PINSKY, 2005, p.
22-23).

Sera a partir desses dois universos culturais que o professor
realizara o seu trabalho em linguagem acessivel aos estudantes.
Na sociedade atual é essencial que a escola, juntamente com
os professores, pais, e comunidade analise e valorize a
aprendizagem de Historia, para além dos livros didaticos,
geralmente o Unico instrumento de apoio didatico no contexto
do ensino formal. De acordo com Oliveira (2017, p. 16), espera-
se que o professor/pesquisador desenvolva propostas
pedagogicas articuladas entre o fazer Historia e o fazer
pedagogico, tendo por objetivo, a construcao do saber
historico, buscando a participacao ativa dos estudantes, e
oferecendo condicées aos estudantes de fazer e construir

Historia nos diversos espacos dentro e fora da escola.
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Como a Histéria é um campo repleto de investigacoes,
pesquisas, saberes, acontecimentos, como também, de
continua construcao, finalizamos este texto, propondo que o
ensino de Historia nas escolas da rede municipal de Sao Luis
possa conduzir professores e estudantes a construcao de uma
“memodria individual”, de modo que, segundo Oliveira (2017,
p.19),“os professores da area de Historia possam refletir a
pratica pedagogica no ensino de Historia e na formacao dos

estudantes enquanto cidadaos de direitos.”

A Histéria e a educacao como um todo possuem um grande
papel a prestar perante a sociedade, sobretudo para a EJA, que
precisam de motivacao. Para Faria (1996, p.07), “Educar é
transmitir ideias, conhecimentos que através de uma pratica
podem transformar ou conservar a realidade. A educacao,

portanto, € mediacao entre teoria e pratica”.

c) Avaliacdo da Aprendizagem do Componente Curricular

de Historia

Na realidade, nunca estamos satisfeitos com os resultados das
avaliacoes realizadas. A mesma vem sedo objeto de discussoes,
analises e criticas, uma vez que aos poucos tem revelado os

dificeis e tortuosos caminhos da tarefa de avaliar.

A concepcao de que a avaliacaio nao se restringe
exclusivamente aos impactos das avaliacoes em larga escala -
nao desconsiderando o valor das mesmas - nao impossibilita

praticas avaliativas mais reflexivas e transformadoras.

Dentro das perspectivas tradicionais da avaliacao, observa-se a
constante associacao deste instrumento a expressdées como:
‘fazer prova’, ‘exame’, ‘atribuir nota’ ou ‘conceito’, ‘punir’ ou

‘classificar’, ‘aprovar’ ou ‘reprovar’.
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Assim, mediante tal constatacao, Perrenoud (1999) realca que
a “avaliacao tradicional, nao satisfeita em criar fracassos,
empobrece as aprendizagens e induz nos professores, didaticas

conservadoras e nos estudantes, estratégias utilitaristas”.

Deste modo, ainda debatendo sobre avaliacao, Bastos (2015, p.
19) reforca esta perspectiva ao afirmar que “o ato de avaliar
formalmente na escola, nao pode estar dissociado de
concepcoes e ideais que apontam para o ser humano que deve
ser formado para viver e atuar na sociedade”.
Fundamentalmente nestes tempos em que a sociedade esta a
servico do conhecimento, por sua vez, tem na escola seu local

de producao e reproducao.

A avaliacdao da aprendizagem no componente curricular de
Historia exige multiplos olhares e tem como proposta a
valorizacao de uma conscientizacao critica da realidade na
perspectiva de promover o desenvolvimento do estudante. Ja
o/a professor/a neste contexto, deve contribuir como mediador
no processo de ensino e aprendizagem, incentivando e

integrando a participacao da comunidade escolar.

A avaliacao na perspectiva do ensino de Historia baseia-se em
incentivar a pratica da pesquisa pelo professor. Trata-se de uma
postura necessaria que permite repensar e superar antigas
visdes, muitas delas ainda, atreladas a concepcao do
conhecimento historico como algo pronto e acabado.

O processo avaliativo sob a perspectiva de abandonar praticas

alicercadas em rotinas e automatizacao possibilita:

e oportunizar discussao entre os estudantes a partir de
situacoes problematizadoras;

« explorar a vivéncia dos estudantes;

e introduzir novos objetos ou situacdes que propiciem o
estabelecimento de relacées com as anteriores;
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« realizar varias tarefas individuais menores e sucessivas de
investigacao teodrica;

« incentivar trabalhos coletivos de pesquisa-reflexao;

o utilizar estratégias diversificadas jogos, seminarios,
dramatizacoes; filmes; documentario;

e realizar momentos de autoavaliacao.

d) Eixos Tematicos, Objetos De Conhecimentos, Habilidades

e Sugestdes de Atividades

O componente curricular Historia deve estar alicercado na
nocao de pluralidade cultural, fundamentalmente em uma
sociedade com caracteristicas multiculturais, com vistas a
proporcionar o pleno desenvolvimento do cidadao enquanto ser
pensante e mobilizador da sua propria realidade, possibilitando
aos estudantes a apreensao da sua prépria realidade, as
diversidades além das mdultiplas dimensées temporais,
fomentando a tomada de atitudes individuais ou grupais que

favorecam a construcao e reconstrucao da sociedade.

Estruturado nas questées locais, regionais, nacionais e
mundiais, nas diferencas e semelhancas entre culturas, nas
rupturas e permanéncias, nos modos de viver, de pensar e de
fazer e nas herancas deixadas pelas geracoes, os estudantes
possam desenvolver, no percurso de sua vida escolar as
habilidades que lhes permitam produzir e usufruir os bens
culturais, sociais e economicos oferecidos pela sociedade do
terceiro milénio.

Dessa forma, os temas e conteldos devem adquirir um papel
fundamental, ja que é através deles que as finalidades da
escola poderao ser concretizadas. Portanto a selecao, a
organizacao e o tratamento destes devem ser debatidos e
justificados pela necessidade da construcao de cidadaos

sabedores da sua atuacao no contexto da sociedade.
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De acordo com os PCNs, conforme explicitado na
Introducao:

Para que a aprendizagem possa significativa é preciso que os
conteldos sejam analisados e abordados de modo a formarem
uma rede de significados. Se a premissa de que compreender é
aprender o significado, e de que para aprender o significado do
objeto ou de um acontecimento é preciso vé-lo em suas
relacoes com outros objetos ou acontecimentos, & possivel
dizer que a ideia de conhecer assemelha-se a tecer uma teia.
Tal feito evidencia os limites dos modelos lineares de
organizacao curricular que se baseiam na concepcao de
conhecimento como “acumulo” e indica a necessidade de
romper essa linearidade (BRASIL.PCN, 1998, p. 75).

Propomos pensar, para além de uma visao linear da Historia,
um curriculo composto por pluralidades entre si e conectado,
sem privilégios ou subordinacdes de um pelo outro, vistos como

possiveis no processo de ensino aprendizagem.

A atual Proposta Curricular de Historia da EJA, contém uma
divisao costumeira por blocos de conteludos nos quais sao
indicadas competéncias e habilidades, de acordo com o ano a

ser estudado.

Na 1% fase do Il Segmento EJA (6° e 7° ano do ensino

fundamental) os blocos foram divididos da seguinte forma:

- Historia: tempo, espaco e formas de registros;

- Ainvencao do mundo classico e o contraponto com outras
sociedades;

- Logicas de organizacao politica;

- Trabalho e formas de organizacao social e cultural;

- O mundo moderno e a conexao entre sociedades africanas,
americanas e europeias;

- Humanismos, Renascimentos e o Novo Mundo;

- A organizacao do poder e as dinamicas do mundo colonial
americano;

- Logicas comerciais e mercantis da modernidade.

Pagina| 310



Na 22 fase do Il Segmento EJA (8° e 9° ano do ensino

fundamental) os blocos foram divididos da seguinte forma:

- 0 mundo contemporaneo: o Antigo Regime em crise;

- Os processos de independéncia nas Américas;

- 0O Brasil no século XIX;

- Configuracées do mundo no século XIX.

- 0 nascimento da Republica no Brasil e os processos
historicos até a metade do século XX;

- Totalitarismos e conflitos mundiais;

- Modernizacao, ditadura civil-militar e redemocratizacao:
o Brasil apds 1946; 1964

- A historia recente.

Considerando os pressupostos para o ensino de Histéria, as
competéncias gerais da BNCC se articulam com as competéncias
especificas da area de Ciéncias Humanas.

Assim, o componente curricular de Historia deve garantir aos
estudantes o desenvolvimento das seguintes competéncias
especificas. (BRASIL, 2017).
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE HISTORIA

Compreender acontecimentos historicos, relacbes de poder e processos e
mecanismos de transformacdo e manutencao das estruturas sociais, politicas,
economicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes espacos para analisar,
posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo.

Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando acontecimentos
e processos de transformacdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas,
econdmicas e culturais, bem como problematizar os significados das logicas de
organizacao cronoldgica.

Elaborar questionamentos, hipoteses, argumentos e proposicoes em relacdo a
documentos, interpretacoes e contextos historicos especificos, recorrendo a
diferentes linguagens e midias, exercitando a empatia, o dialogo, a resolucao de
conflitos, a cooperacao e o respeito.

Identificar interpretacées que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas e
povos com relacao a um mesmo contexto historico, e posicionar-se criticamente
com base em principios eticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Analisar e compreender o movimento de populacoes e mercadorias no tempo e no
espaco e seus significados historicos, levando em conta o respeito e a
solidariedade com as diferentes populacoes.

Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da
producao historiografica.

Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicacao de
modo critico, ético e responsavel, compreendendo seus significados para os
diferentes grupos ou estratos sociais.

Conhecer a historia das lutas dos trabalhadores e estudantes maranhenses.



QUADRO ORGANIZADOR DO COMPONENTE CURRICULAR DE HISTORIA -

| SEGMENTO

QUADRO 37

Quadro Organizador de Histéria - | Segmento - 12 Fase

Mundo pessoal:

meu lugar no
mundo

Mundo pessoal:

meu lugar no
mundo

A comunidade e

seus registros

As fases da vida e
a ideia de
temporalidade
(passado,
presente, futuro)

As diferentes
formas de
organizacao da
familia e da
comunidade. - Os
vinculos pessoais
e as relacoes de
amizade.

Formas de
registrar e narrar
historias (marcos

de memoria

materiais e

imateriais)

O tempo como
medida

Os patrimonios
historicos e
culturais da

cidade e/ou do

municipio em que
vive

As fases da vida;

As memorias sobre as
fases da vida cotidiana;

Registros historicos das
familias e comunidade.

Organizacdo da familia e
comunidade.
A relagcdo familia e
comunidade.

Historias de
comunidade.

Sua

Abordagem dos
acontecimentos

familiares;
Medidas de tempo.

O patrimbnio e sua
relacdo com a historia de
Sao Luis;

Os tipos de patrimonios;
Patrimonios historicos e
culturais da cidade de Sao
Luis e regiao.

Sustentabilidade,
manutencao, custos,
preservacao do
patrimonio historico.

EFO1HIO1

Identificar aspectos do seu
crescimento por meio do
registro das  lembrancas
particulares ou de lembrancas
dos membros de sua familia
e/ou de sua comunidade.

EFO1HIO2
Identificar a relacao entre as
suas historias e as historias de

sua familia e de sua
comunidade.
EFO2HIO5
Selecionar objetos e
documentos pessoais e de
grupos proximos ao seu
convivio e compreender sua
funcao, seu uso e seu
significado.
EFO2HI06
Identificar e organizar,

temporalmente, fatos da vida
cotidiana, usando nocodes
relacionadas ao tempo (antes,
durante, ao mesmo tempo e
depois).

EFO3HI04

Identificar os patrimonios
historicos e culturais de sua
cidade ou regiao e discutir as
razoes culturais, sociais e
politicas para que assim sejam
considerados.
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A producao dos
marcos da
memoria: os
lugares de
memoria (ruas,
pracas, escolas,
monumentos,
museus etc.)

O lugar em que
vive

A cidade, seus
espacos publicos
e privados e suas

areas de
conservacao
ambiental

A nocao de
espaco publico
e privado

A cidade e suas
atividades:
trabalho,
cultura e lazer
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Razoes culturais, sociais e
politicas para que apenas
determinados patrimonios
sejam considerados
historicos.

Marcos historicos de Sao
Luis; O que é um marco
historico; Razoes
culturais, sociais e
politicas para que sejam
considerados marcos
historicos; Festas
populares; Brincadeiras e
outros.

Espaco doméstico; Espaco

publico e suas
caracteristicas;

Areas de conservacdo
ambiental e suas

importancias.

Trabalho e lazer; O Lazer
em diferentes tempos;

Trabalho infantil
direitos da crianca;

e os
As diferentes praticas
lazer dos familiares.

As profissoes da cidade e
do campo;

As lendas e historias da
nossa cidade.

EFO3HIO5

Identificar 0s marcos
historicos do lugar em que vive
e compreender seus
significados.

EFO3HI09

Mapear os espacos publicos no
lugar em que vive (ruas,
pracas, escolas, hospitais,

prédios da Prefeitura e da
Camara de Vereadores etc.) e
identificar suas funcées.
EFO3HI10

Identificar as diferencas entre
o espaco doméstico, os
espacos publicos e as areas de
conservacao ambiental,
compreendendo a importancia
dessa distincao.

EFO3HI11

Identificar diferencas entre
formas de trabalho realizadas
na cidade e no campo,
considerando também o uso da
tecnologia nesses diferentes
contextos.

FO3HI12

Comparar as relacées de
trabalho e lazer do presente
com as de outros tempos e
espacos, analisando mudancas
€ permanéncias



QUADRO 38

Quadro Organizador de Histéria - | Segmento - 22 Fase

EIXO
TEMATICA

Transformacoes
e permanéncia
nas trajetarias
dos grupos
humanos

Povos e
culturas: meu
lugar no mundo
€ meu grupo
social

Registros da
historia:
linguagens e
culturas

OBJETO DO
CONHECIMENTO

A acao das
pessoas, grupos
sociais e
comunidades no
tempo e no
espaco:
nomadismo,
agricultura,
escrita,
navegacoes,
industria, entre
outra

O que forma um
povo: do
nomadismo aos
primeiros povos
sedentarizados

As formas de
organizacao
social e politica:
a nocao de
Estado

O papel das
religioes e da
cultura para a
formacao dos
povos antigos.

Cidadania,
diversidade
cultural e
respeito as
diferencas
sociais, culturais
e historicas.
As tradicoes
oraise a
valorizacao da
memoria.

O surgimento da
escrita e a nocao
de fonte para a
transmissao de

OBJETO DO
CONHECIMENTO DO
ESPECIFICO
Mudancas e
permanéncias no

espaco da cidade ou
municipios ao longo
do tempo;

Os impactos
ambientais, as
acoes de

preservacao e
manejo ao longo

do tempo no
municipio de Sao
Luis.

Formacao do povo
brasileiro;

Nomadismo;
Sedentarizacao.
Novas formas de

organizacao social e
politica.

A diversidade religiosa
e cultural;

As religides dos povos
antigos.

A relagao religiao e
cultura.

Diversidade cultural e
religiosa dos povos.

Diferentes formas de
registro;

Importancia das
formas de registro
para a historia.

HABILIDADES

EF04HIO01

Reconhecer a historia como
resultado da acao do ser
humano no tempo e no
espaco, com base na
identificacao de mudancas e
permanéncias ao longo do
tempo.

EFO5HIO1

Identificar os processos de
formacao das culturas e dos
povos, relacionando-os com
o espaco geografico
ocupado.

EFO5HI02

Identificar os mecanismos de
organizacao do poder
politico com vistas a
compreensao da ideia de
Estado e/ou de outras
formas de ordenacao social.

EFO5HIO3

Analisar o papel das culturas
e das religides na
composicao identitaria dos
povos antigos.

EFO5HI04
Associar a nocao de
cidadania com os principios
de respeito a diversidade, a
pluralidade e aos direitos
humanos.

EFO5HI06

Comparar o0 uso de
diferentes linguagens e
tecnologias no processo de
comunicacao e avaliar os
significados sociais, politicos
e culturais atribuidos a elas.
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saberes, culturas
e historias

Os patrimonios
materiais e
imateriais da
humanidade

A importancia da
comunicacao para as
sociedades antigas e
na atualidade.

A transmissao dos
saberes das
sociedades antigas;

Preservacao da
memoria.

Patrimonios
materiais: onde estao
localizados.

A  preservacao e
depredacao dos
patrimonios; a danca,
a musica e outros
patrimonios
imateriais nacionais e
locais.

EFO5HI07

Identificar os processos de
producao, hierarquizacao e
difusao dos marcos de
memoéria e discutir a
presenca e/ou a auséncia de
diferentes grupos  que
compoéem a sociedade na
nomeacao desses marcos de
memoria.

EFO5HIO8

Identificar formas de
marcacao da passagem do
tempo em distintas
sociedades, incluindo os
povos indigenas originarios e
os povos africanos.

EFO5HI10

Inventariar os patrimonios
materiais e imateriais da
humanidade e  analisar
mudancas e permanéncias
desses patrimonios ao longo
do tempo.



QUADRO ORGANIZADOR DO COMPONENTE CURRICULAR DE HISTORIA -
Il SEGMENTO

EIXO
TEMATICA

Historia:
tempo,
espaco e
formas de
registros

A invencao do
mundo
classico e o
contraponto
com outras
sociedades

QUADRO 39

Quadro Organizador de Historia - Il Segmento - 1? Fase

OBJETO DO

CONHECIMENTO

A questao do tempo,
sincronias e diacronias:
reflexoes sobre o
sentido das cronologias

Formas de registro da
historia e da producao
do conhecimento

historico

As origens da

humanidade, seus
deslocamentos e os

processos de

sedentarizacao.

Povos da Antiguidade
na Africa (egipcios), no
Oriente Médio
(mesopotamicos) e nas
Américas (pré-

colombianos)

Os povos indigenas
originarios do atual
territorio brasileiro e
seus habitos culturais e

sociais

HABILIDADES

EFO6HIO1

Identificar diferentes formas de compreensao da
nocao de tempo e de periodizacao dos processos
historicos (continuidades e rupturas).

EFO6HI02

Identificar a génese da producao do saber historico
e analisar o significado das fontes que originaram
determinadas formas de registro em sociedades e
épocas distintas.

EJAEFO6HI02SLO1

Reconhecer a importancia da producdao do
conhecimento, dos diferentes saberes e
experiéncias, sobretudo dos mais velhos. E o seu
papel no registro da histéria individual e coletiva,
mesmo que seja pela tradicao oral, o que reforca o
papel de povos indigenas e descendentes de
comunidades quilombolas presentes no Maranhao e
na cidade de Sao Luis.

EJAEFO6HI02SL02

Dominar os diversos métodos de pesquisa, coleta de
informacdes e de producao de conhecimento, em
diferentes ambientes, fontes e registros.

EJAEFO6HI02SL03

Identificar a génese e a necessidade da preservacao
da producao do saber historico oral de Sao Luis e
das tradicoes populares que tanto resistem na
cultura maranhense.

EFO6HIO3

Identificar as hipoteses cientificas sobre o
surgimento da espécie humana e sua historicidade
e analisar os significados dos mitos de fundacao.

EFO6HI04
Conhecer as teorias sobre a origem do homem
americano.

EFO6HI05

Descrever modificacoes da natureza e da paisagem
realizadas por diferentes tipos de sociedade, com
destaque para os povos indigenas originarios e
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O Ocidente Classico:
aspectos da cultura na
Grécia e em Roma

As nocoes de cidadania
e politica na Grécia e

Logicas de
g em Roma

organizacao

politica L. -
Dominios e expansao

das culturas grega e
Romana

Significados do
conceito de “império”
e as logicas de
conquista, conflito e
negociacao dessa
forma de organizacao
politica

As diferentes formas de
organizacéao politica na
Africa: reinos,
impérios, cidades-
estados e sociedades
linha gerais ou aldeias

A passagem do mundo
antigo para o mundo
medieval

Trabalho e
formas de
organizacao
social e
cultural

A fragmentacao do
poder politico na Idade
Média
O Mediterraneo como

espaco de interacao
entre as sociedades da
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povos africanos, e discutir a natureza e a logica
das transformacoes ocorridas.

EEFO6HI06
Identificar geograficamente as
povoamento no territdrio americano.

rotas de

EFO6HIO7

Identificar aspectos e formas de registro das
sociedades antigas na Africa, no Oriente Médio e
nas Américas, distinguindo alguns significados
presentes na cultura material e na tradicao oral
dessas sociedades.

EFO6HIO8

Identificar os espacos territoriais ocupados e os
aportes culturais, cientificos, sociais e economicos
dos astecas, maias e incas e dos povos indigenas
de diversas regides brasileiras.

EJAEFO6HIO8SLO1

Identificar os espacos territoriais ocupados e os
aportes culturais, cientificos, sociais e economicos
dos grupos indigenas que se estabeleceram no
Maranhao e em especial na Ilha de Sao Luis.

EFO6HI09

Discutir o conceito de Antiguidade Classica, seu
alcance e limite na tradicao ocidental, assim como
os impactos sobre outras sociedades e culturas.

EFO6HI10

Explicar a formacdo da Grécia Antiga, com énfase
na formacdo da polis e nas transformacoes
politicas, sociais e culturais.

EFO6HI11

Caracterizar o processo de formacao da Roma
Antiga e suas configuracoes sociais e politicas nos
periodos monarquico e republicano.

EF06HI12
Associar o conceito de cidadania a dinamicas de
inclusao e exclusao na Grécia e Roma antigas.

EJAEFO6HI12SLO1

Conhecer as politicas publicas que possibilitam o
acesso a cidadania, moradia e outros beneficios que
se estendem a populacao, sobretudo aos mais
necessitados.

EFO6HI13

Conceituar “império” no mundo antigo, com vistas
a analise das diferentes formas de equilibrio e
desequilibrio entre as partes envolvidas.



Europa, da Africa e do
Oriente Médio.

Senhores e servos no
mundo antigo e no
medieval

Escravidao e trabalho
livre em diferentes
temporalidades e
espacos (Roma Antiga,
Europa medieval e
Africa)

Logicas comerciais na
Antiguidade romana e
no mundo medieval

O papel da religiao
crista, dos mosteiros e
da cultura na Idade
Média

O papel da mulher na
Grécia e em Roma, e
no periodo medieval

EIXO OBJETO DO
TEMATICA CONHECIMENTO
A construcao da ideia
de modernidade e seus
impactos na concepcao
0 mundo de Historia
moderno e a
conexao entre A ideia de “Novo
sociedades Mundo” ante o Mundo
africanas, Antigo: permanéncias e
americanas e rupturas de saberes e
europeias praticas na emergéncia
do mundo moderno
Humanismos,
Renascimentos Saberes dos  povos
e o Novo Mundo  africanos e pré-

colombianos expressos
na cultura material e
imaterial

EFO6HI14

Identificar e analisar diferentes formas de contato,
adaptacao ou exclusao entre populacoes em
diferentes tempos e espacos.

EJAEFO6HI14SLO1

Reconhecer o conceito de “cultura classica” e
relaciona-lo a ideia de Sao Luis do Maranhao ser
reconhecida no passado como a “Atenas Brasileira”.

EFO6HI15
Descrever as dinamicas de circulacao de pessoas,
produtos e culturas no Mediterraneo e seu
significado.

EFO6HI16

Caracterizar e comparar as dinamicas de
abastecimento e as formas de organizacao do
trabalho e da vida social em diferentes sociedades
e periodos, com destaque para as relacoes entre
senhores e servos.

EFO6HI17
Diferenciar escravidao, servidao e trabalho livre no
mundo antigo.

EFO6HI18
Analisar o papel da religiao crista na cultura e nos
modos de organizacao social no periodo medieval.

EFO6HI19
Descrever e analisar os diferentes papéis sociais das
mulheres no mundo antigo e nas sociedades
medievais.

HABILIDADES

EFO7HIO1

Explicar o significado de “modernidade” e suas
logicas de inclusao e exclusdo, com base em uma
concepcao europeia.

EFO7HI02

Identificar conexdes e interacoes entre as
sociedades do Novo Mundo, da Europa, da Africa e
da Asia no contexto das navegacdes e indicar a
complexidade e as interacdes que ocorrem nos
Oceanos Atlantico, indico e Pacifico

EFO7HIO3

Identificar aspectos e processos especificos das
sociedades africanas e americanas antes da
chegada dos europeus, com destaque para as
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A organizacao
do poder e as
dinamicas do
mundo colonial
americano
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Humanismos: uma nova
visao de ser humano e
de mundo

Renascimentos
artisticos e culturais

Reformas religiosas: a
cristandade
fragmentada

As descobertas

cientificas e a expansao
maritima

A formacao e o

funcionamento das
monarquias europeias:
a logica da

centralizacao politica e
os conflitos na Europa

A conquista da América
e as formas de
organizacao politica dos
indigenas e europeus:
conflitos, dominacédo e
conciliacao

A estruturacao dos vice-
reinos nas Américas

Resisténcias indigenas,
invasoes e expansao na
Ameérica portuguesa

formas de organizacao social e o desenvolvimento
de saberes e técnicas.

EJAEFO7HIO3SLO1
Conhecer os diferentes saberes populares
indigenas e dos afrodescendentes, sobretudo na
medicina popular.

EFO07HIO4

Identificar as principais caracteristicas dos
Humanismos e dos Renascimentos e analisar seus
significados.

EFO7HIO5
Identificar e relacionar as vinculacoes entre as
reformas religiosas e os processos culturais e
sociais do periodo moderno na Europa e na
América.

EFO7HIO6

Comparar as navegacoes no Atlantico e no Pacifico
entre os séculos XIV e XVI.

EFO7HIO7

Descrever os processos de formacao e
consolidacao das monarquias e suas principais
caracteristicas com vistas a compreensao das
razoes da centralizacao politica.

EFO7HIO8

Descrever as formas de organizacao das
sociedades americanas no tempo da conquista com
vistas a compreensdo dos mecanismos de aliancas,
confrontos e resisténcias.

EFO7HIO9

Analisar os diferentes impactos da conquista
européia da América para as populacoes
amerindias e identificar as formas de resisténcia.

EFO7HI10

Analisar, com base em documentos histdricos,
diferentes interpretacdes sobre as dinamicas das
sociedades americanas no periodo colonial.

EFO7HI11

Analisar a formacao historico-geografica do
territorio da América portuguesa por meio de
mapas historicos.

EJAEFO7HI11SLO1

Analisar a formacao historico-geografica do
territorio de Sao Luis por meio de mapas
historicos.

EFO7HI12

Identificar a distribuicao territorial da populacao
brasileira em diferentes épocas, considerando a
diversidade  étnico-racial e étnico-cultural
(indigena, africana, europeia e asiatica).



Logicas
comerciais e
mercantis
Da
modernidade

As logicas mercantis e o
dominio europeu sobre
0s mares e 0
contraponto oriental

As logicas internas das
sociedades africanas

As formas de
organizacao das
sociedades amerindias

A escravidao moderna e
o trafico de
escravizados

A emergéncia do
capitalismo

EFO7HI13
Caracterizar a acao dos europeus e suas logicas
mercantis visando ao dominio no mundo atlantico.

EJAEFO7HI13SLO1
Reconhecer elementos da Cultura lusitana em Sao
Luis, como os casardes e a nossa azulejaria.

EFO7HI14

Descrever as dinamicas comerciais das sociedades
americanas e africanas e analisar suas interacoes
com outras sociedades do Ocidente e do Oriente.

EFO7HI15

Discutir o conceito de escravidao moderna e suas
distincbes em relacao ao escravismo antigo e a
servidao medieval.

EFO7HI16

Analisar os mecanismos e as dinamicas de
comércio de escravizados em suas diferentes
fases, identificando os agentes responsaveis pelo
trafico e as regides e zonas africanas de
procedéncia dos escravizados.

EJAEFO7HI16SLO1

Identificar os agentes responsaveis pelo trafico, as
regioes, as zonas africanas e procedéncia dos
escravizados em Sao Luis, bem como suas
influéncias culturais, diferenciando das demais
regioes maranhenses.

EFO7HI17
Discutir as razoes da passagem do mercantilismo
para o capitalismo.

EJAEFO7HI17SLO1

Discutir a complexidade do papel de homens e
mulheres que se destacaram na sociedade
escravocrata brasileira e Maranhense, como € o
caso de Catarina Rosa Pereira de Jesus, a Catarina
Mina.

Pagina | 321



UNIDADES
TEMATICAS

O mundo
contemporaneo:
o Antigo Regime

em crise.
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QUADRO 40

Quadro Organizador de Histéria - Il Segmento - 22 Fase

OBJETOS DO
CONHECIMENTO

A questao do iluminismo e
da ilustracao

As revolucoes inglesas e os
principios do liberalismo

Revolucao Industrial e
seus impactos na
producao e circulacao de
povos, produtos e culturas

Revolucao Francesa e seus

desdobramentos
Rebelides na América
portuguesa: as
conjuracoes mineiras e
baiana.

Independéncia dos
Estados Unidos da
América
Independéncias na

América espanhola

A revolucao dos
escravizados em  Sao
Domingo e seus multiplos

significados e
desdobramentos: o caso
do Haiti

Os caminhos até a
independéncia do Brasil

A tutela da populacao
indigena, a escravidao dos
negros e a tutela dos
egressos da escravidao.

Brasil: Primeiro Reinado
O Periodo Regencial e as

contestacées ao poder
central
O Brasil do Segundo
Reinado: politica e
economia

HABILIDADES

EFO8HIO1

Identificar os principais aspectos conceituais do
iluminismo e do liberalismo e discutir a relacao
entre eles e a organizacaio do mundo
contemporaneo.

EJAEFO8HIO1SLO1

Identificar as razoes e os anseios da elite
maranhense na busca por uma identidade francesa,
uma expressao de singularidade.

EFO8HI02

Identificar as particularidades politico-sociais da
Inglaterra do século XVII e analisar os
desdobramentos posteriores a Revolucao Gloriosa.

EFO8HIO3
Analisar os impactos da Revolucao Industrial na
producao e circulacao de povos, produtos e
culturas.
EFO8HI04

Identificar e relacionar os processos da Revolucao
Francesa e seus desdobramentos na Europa e no
mundo.

EFO8HIO5
Explicar os movimentos e as rebelides da América
portuguesa, articulando as tematicas locais e suas
interfaces com processos ocorridos na Europa e nas
Américas.

EFO8HIO6

Aplicar os conceitos de Estado, nacao, territorio,
governo e pais para o entendimento de conflitos e
tensoes.

EFO8HI07

Identificar e contextualizar as especificidades dos
diversos processos de independéncia nas Américas,
seus aspectos populacionais e suas conformacoes
territoriais.

EFO8HIO8

Conhecer o ideario dos lideres dos movimentos
independentistas e seu papel nas revolucoes que
levaram a independéncia das colonias hispano-
americanas.

EFO8HI09
Conhecer as caracteristicas e os
pensadores do Pan-americanismo.

principais



Os processos de
independéncia
nas Américas

A Lei de Terras e seus

desdobramentos na
politica do  Segundo
Reinado

Territorios e fronteiras: a
Guerra do Paraguai

O escravismo no Brasil do
século XIX: plantations e
revoltas de escravizados,
abolicionismo e politicas
migratérias no  Brasil
Imperial

Politicas de exterminio do
indigena  durante o
Império

A producao do imaginario

nacional brasileiro:
cultura popular,
representacoes  visuais,

letras e o Romantismo no
Brasil.

Nacionalismo, revolucoes

e as novas nacgoes
europeias
Uma nova ordem

economica: as demandas
do capitalismo industrial
e o lugar das economias
africanas e asiaticas nas
dinamicas globais

Os Estados Unidos da
América e a América
Latina no século XIX

O imperialismo europeu e
a partitlha da Africa e da
Asia

Pensamento e cultura no
século XIX: darwinismo e
racismo

O discurso civilizatoério
nas Américas, o
silenciamento dos saberes
indigenas e as formas de
integracao e destruicao
de comunidades e povos
indigenas

EFO8HI10

Identificar a Revolucao de Sao Domingo como
evento singular e desdobramento da Revolucao
Francesa e avaliar suas implicacoes.

EFO8HI11

Identificar e explicar os protagonismos e a atuacao
de diferentes grupos sociais e étnicos nas lutas de
independéncia no Brasil, na América espanhola e no
Haiti.

EJAEFO8HI11SLO1
Identificar e esclarecer os protagonismos, a
atuacao de diferentes grupos sociais e étnicos nas
lutas de independéncia no Brasil, bem como os
impactos na adesao tardia do Maranhao ao processo
de independéncia.

EFO8HI12
Caracterizar a organizacao politica e social no Brasil
desde a chegada da Corte portuguesa, em 1808, até
1822 e seus desdobramentos para a historia politica
brasileira.

EFO8HI13
Analisar o processo de independéncia em

diferentes paises latino-americanos e
comparar as formas de governo neles
adotadas.
EFO8HI14

Discutir a nocao da tutela dos grupos indigenas e a
participacao dos negros na sociedade brasileira do
final do periodo colonial, identificando
permanéncias na forma de preconceitos,
estereotipos e violéncias sobre as populacoes
indigenas e negras no Brasil e nas Américas.

EFO8HI15

Identificar e analisar o equilibrio das forcas e os
sujeitos envolvidos nas disputas politicas durante o
Primeiro e o Segundo Reinado.

EJAEFO8HI15SLO1

Identificar e analisar o equilibrio das forcas
politicas e dos sujeitos envolvidos nas disputas
politicas logo ap6s adesdao maranhense a
independéncia do Brasil (Guerra dos trés Bés).

EFO8HI16

Identificar, comparar e analisar a diversidade
politica, social e regional nas rebelides e nos
movimentos contestatorios ao poder centralizado.

EFO8HI17

Relacionar as transformacoes territoriais, em razao
de questoes de fronteiras, com as tensoes e
conflitos durante o Império.
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A resisténcia dos povos e

comunidades
diante da
civilizatoria

indigenas
ofensiva

EJAEFO8HI17SLO1

Descontruir mitos e preconceitos acerca da
Balaiada, reforcando o papel da participacao
popular sobretudo, dos negros, mesticos e
indigenas que participaram do processo.

EJAEFO8HI17SL02

Desconstruir o discurso do Brasileiro como passivo e
acomodado, demonstrando por meio dos diversos
conflitos que afetaram o Brasil, que contribuem
para a conclusao de que essa ideia nao passa de um
mito.

EFO8HI18

Identificar as questdes internas e externas sobre a
atuacao do Brasil na Guerra do Paraguai e discutir
diferentes versoes sobre o conflito.

EFO8HI19

Formular questionamentos sobre o legado da
escravidao nas Américas, com base na selecao e
consulta de fontes de diferentes naturezas.

EFO8HI20

Identificar e relacionar aspectos das
estruturas sociais da atualidade com os
legados da escravidao no Brasil e discutir a
importancia de acoes afirmativas.

EFO8HI21
Identificar e analisar as politicas oficiais com
relacdo ao indigena durante o Império.

EJAEFO8HI21SLO1

Identificar e relacionar aspectos das estruturas
sociais da atualidade com as marcas da escravidao
no Brasil, bem como em Sao Luis, valorizando as
acoes afirmativas conquistadas pelos diversos
movimentos negros.

EFO8HI22

Discutir o papel das culturas letradas, nao letradas
e das artes na producao das identidades no Brasil
do século XIX.

EFO8HI23

Estabelecer relacdes causais entre as ideologias
raciais e o determinismo no contexto do
imperialismo europeu e seus impactos na Africa e
na Asia.

EFO8HI24

Reconhecer os principais produtos, utilizados pelos
europeus, procedentes do continente africano
durante o imperialismo e analisar os impactos sobre
as comunidades locais na forma de organizacao e
exploracao economica.



UNIDADES
TEMATICAS

O nascimento
da Republica no
Brasil e os
processos
historicos até a
metade do
século XX

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Experiéncias republicanas
e praticas autoritarias: as
tensdes e disputas do
mundo contemporaneo

A proclamacao da

Republica e seus
primeiros
desdobramentos

A questao da insercao dos

negros no periodo
republicano do  pos-
abolicao

Os movimentos sociais e a
imprensa negra; a cultura
afro-brasileira como
elemento de resisténcia e
superacao das
discriminacoes

Primeira RepuUblica e suas
caracteristicas

Contestacdes e dinamicas
da vida cultural no Brasil
entre 1900 e 1930

O periodo varguista e suas
contradicoes

A emergéncia da vida
urbana e a segregacao
espacial

EFO8HI25

Caracterizar e contextualizar aspectos das relacoes
entre os Estados Unidos da América e a América
Latina no século XIX.

EFO8HI26

Identificar e contextualizar o protagonismo das
populacdes locais na resisténcia ao imperialismo na
Africa e Asia.

EFO8HI27

Identificar as tensoes e os significados dos discursos
civilizatorios, avaliando seus impactos negativos
para os povos indigenas originarios e as populacoes
negras nas Américas.

HABILIDADES

EFO9HIO1

Descrever e contextualizar os principais aspectos
sociais, culturais, economicos e politicos da
emergéncia da Republica no Brasil.

EFO9HI02

Caracterizar e compreender os ciclos da historia
republicana, identificando particularidades da
historia local e regional até 1954.

EFO9HIO3

Identificar os mecanismos de insercao dos negros na
sociedade brasileira pds-abolicao e avaliar os seus
resultados.

EFO9HIO04

Discutir a importancia da participacao da populacao
negra na formacao econdmica, politica e social do
Brasil.

EFO9HIO5

Identificar os processos de urbanizacao e
modernizacao da sociedade brasileira e avaliar suas
contradicoes e impactos na regiao em que vive.

EFO9HIO06

Identificar e discutir o papel do trabalhismo como
forca politica, social e cultural no Brasil, em
diferentes escalas (nacional, regional, cidade,
comunidade).

EFO9HIO7

Identificar e explicar, em meio a logicas de inclusao
e exclusao, as pautas dos povos indigenas, no
contexto republicano (até 1964), e das populacoes
afrodescendentes.
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O trabalhismo e seu
protagonismo politico
A questdo  indigena

durante a Republica (até
1964)

Anarquismo e
protagonismo feminino

O mundo em conflito: a
Primeira Guerra Mundial

A questao da Palestina
A Revolucao Russa
A crise capitalista de 1929

A emergéncia do fascismo
e do nazismo

A Segunda Guerra Mundial
Judeus e outras vitimas do
holocausto

O colonialismo na Africa

As guerras mundiais, a
crise do colonialismo e o
advento dos
nacionalismos africanos e
asiaticos

A Organizacao das Nacoes
Unidas (ONU) e a questao
dos Direitos Humanos

EFO9HIO8

Identificar as transformacdes ocorridas no debate
sobre as questoes da diversidade no Brasil durante
o século XX e compreender o significado das
mudancas de abordagem em relacao ao tema.

EFO9HI09

Relacionar as conquistas de direito politicos, sociais
e civis a atuacdo de movimentos sociais.

EFO9HI10

Identificar e relacionar as dinamicas do capitalismo
e suas crises, os grandes conflitos mundiais e os
conflitos vivenciados na Europa.

EFO9HI11
Identificar as especificidades e os desdobramentos
mundiais da Revolucao Russa e seu significado
histérico.

EFO9HI12
Analisar a crise capitalista de 1929 e seus
desdobramentos em relacao a economia global.

EFO9HI13

Descrever e contextualizar os processos da
emergéncia do fascismo e do nazismo, a
consolidacao dos estados totalitarios e as praticas
de exterminio (como o holocausto).

EFO9HI14

Caracterizar e discutir as dinamicas do colonialismo
no continente africano e asiatico e as logicas de
resisténcia das populacdes locais diante das
questoes internacionais.

EFO9HI15

Discutir as motivacdes que levaram a criacao da
Organizacao das Nac¢des Unidas (ONU) no contexto
do pods-guerra e os propdsitos dessa organizacao.

EFO9HI16

Relacionar a Carta dos Direitos Humanos ao
processo de afirmacao dos direitos fundamentais e
de defesa da dignidade humana, valorizando as
instituicdes voltadas para a defesa desses direitos e
para a identificacdo dos agentes responsaveis por
sua violacao.

EFO9HI17

Identificar e analisar  processos  sociais,
economicos, culturais e politicos do Brasil a partir
de 1946.

EFO9HI18

Descrever e analisar as relacoes entre as
transformacdes urbanas e seus impactos na cultura
brasileira entre 1946 e 1964 e na producao das
desigualdades regionais e sociais.



Modernizacao,
ditadura civil-
militar e
redemocratizac
ao:

O Brasil apos
1946.

A historia
recente

O Brasil da era JK e o ideal
de uma nacao moderna: a
urbanizacao e seus
desdobramentos em um
pais em transformacao

Os anos 1960: revolucao
cultural?

A ditadura civil-militar e
0s processos de
resisténcia.

As questdoes indigena e
negra e a ditadura

0 processo de
redemocratizacao

A Constituicao de 1988 e a
emancipacao das
cidadanias (analfabetos,
indigenas, negros, jovens
etc.)

A historia recente do
Brasil: transformacoes
politicas, econdbmicas,

sociais e culturais de 1989
aos dias atuais

Os protagonismos da
sociedade civil e as
alteracdes da sociedade
brasileira

A questdo da violéncia
contra populacdes
marginalizadas

O Brasil e suas relacoes
internacionais na era da
globalizacao.

A Guerra Fria: confrontos
de dois modelos politicos
A Revolucao Chinesa e as
tensoes entre China e
Russia

EFO9HI19

Identificar e compreender o processo que resultou
na ditadura civil-militar no Brasil e discutir a
emergéncia de questdes relacionadas a memoria e
a justica sobre os casos de violacdo dos direitos
humanos. identificacdo dos agentes responsaveis
por sua violacao.

EFO9HI20

Discutir os processos de resisténcia e as propostas
de reorganizacao da sociedade brasileira durante a
ditadura civil-militar identificacao dos agentes
responsaveis por sua violacao.

EFO9HI21

Identificar e relacionar as demandas indigenas e
quilombolas como forma de contestacao ao modelo
desenvolvimentista da ditadura.

EFO9HI22

Discutir o papel da mobilizacao da sociedade
brasileira do final do periodo ditatorial até a
Constituicao de 1988.

EFO9HI23

Identificar direitos civis, politicos e sociais
expressos na Constituicdo de 1988 e relaciona-los a
nocao de cidadania e ao pacto da sociedade
brasileira de combate a diversas formas de
preconceito, como o racismo.

EFO9HI24

Analisar as transformacées politicas, economicas,
sociais e culturais de 1989 aos dias atuais,
identificando questoes prioritarias para a promocao
da cidadania e dos valores democraticos.

EFO9HI25

Relacionar as transformacées da sociedade
brasileira aos protagonismos da sociedade civil apos
1989.

EFO9HI26

Discutir e analisar as causas da violéncia contra
populacoes marginalizadas (negros, indigenas,
mulheres, homossexuais, camponeses, pobres etc.)
com vistas a tomada de consciéncia e a construcao
de uma cultura de paz, empatia e respeito as
pessoas.

EFO9HI27

Relacionar aspectos das mudancas econdmicas,
culturais e sociais ocorridas no Brasil a partir da
década de 1990 ao papel do Pais no cenario
internacional na era da globalizacao.

EFO9HI28
Identificar e analisar aspectos da Guerra Fria, seus
principais conflitos e as tensdes geopoliticas no
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A Revolucao Cubana e as
tensdes entre Estados
Unidos da América e Cuba

As experiéncias ditatoriais
na América Latina Os
processos de
descolonizacdo na Africa
e na Asia

O fim da Guerra Fria e o
processo de globalizacao
Politicas econdmicas na
América Latina

Os conflitos do século XXI
e a questao do terrorismo
Pluralidades e
diversidades identitarias
na atualidade

As pautas dos povos
indigenas no século XXI e
suas formas de insercao
no debate local, regional,
nacional e internacional

interior dos blocos liderados por soviéticos e
estadunidenses.

EFO9HI29
Descrever e analisar as experiéncias ditatoriais na
América Latina, seus procedimentos e vinculos com
o poder, em nivel nacional e internacional, e a
atuacdo de movimentos de contestacdao as
ditaduras.

FO9HI30

Comparar as caracteristicas dos regimes ditatoriais
latino-americanos, com especial atencao para a
censura politica, a opressao e o uso da forca, bem
como para as reformas econémicas e sociais e seus
impactos.

EFO9HI31
Descrever e avaliar os processos de descolonizacao
na Africa e na Asia.

EFO9HI32

Analisar mudancas e permanéncias associadas ao
processo de globalizacao, considerando os
argumentos dos movimentos criticos as politicas
globais.

EFO9HI33

Analisar as transformacdes nas relacoes politicas
locais e globais geradas pelo desenvolvimento das
tecnologias digitais de informacao e comunicacao.

EJAEFO9HI33SLO1

Debater a questao da globalizacao e sua relacao
com o aumento do desemprego e das
desigualdades: social em um mesmo estado, entre
nacoes, ou mesmo no tocante ao desenvolvimento
regional de um pais.

EFO9HI34

Discutir as motivacdées da adocdao de diferentes
politicas econémicas na América Latina, assim
como seus impactos sociais nos paises da regiao.

EFO9HI35

Analisar os aspectos relacionados ao fendmeno do
terrorismo na contemporaneidade, incluindo os
movimentos migratorios e os choques entre
diferentes grupos e culturas.

EFO9HI36
Identificar e discutir as diversidades identitarias e
seus significados historicos no inicio do século XXI,
combatendo qualquer forma de preconceito e
violéncia.



4.5.3 Componente Curricular: Filosofia

A Rede Municipal de Ensino, objetivando a exceléncia na
educacao publica de Sao Luis, bem como em atendimento aos
dispositivos legais e politicos se propds a construir a presente
Proposta Curricular com vistas a responder as necessidades

educacionais dos estudantes jovens, adultos e idosos.

E nesse contexto, que a Filosofia estd contemplada na atual
Proposta, porque se compreende que a perspectiva
problematizadora € importante na EJA de modo que a formacao
critica dos educandos dessa modalidade esteja intrinsecamente
ligada as praticas e as formas de cultura existentes. Assim,
proporcionar a formacao académica com responsabilidade e
equidade, exige que sejam oferecidas possibilidades
democraticas aos estudantes de concretizar as suas
expectativas de conclusao de estudos, com vistas a sua insercao

social e sua melhor posicao no mercado de trabalho.

A Proposta Curricular deve primar pela valorizacao do
conhecimento de elementos da Filosofia ligados a um ideal de
formacao educacional que possibilite ao estudante desenvolver
potencialidades que o auxilie na busca pelo exercicio de sua
cidadania. Convém mencionar que a Filosofia, por constituir-se,
predominantemente, enquanto conhecimento reflexivo e por
desenvolver o pensamento questionador, promove a autonomia
da vontade, além de configurar-se como um grande aliado na
busca da autenticidade. Assim, enquanto componente
curricular deve integrar o programa curricular do Ensino
Fundamental, sobretudo na EJA, ja que o pensamento
autonomo ajuda o aluno a resistir a acao da ideologia
dominante, que o aliena e deve ser combatida, por servir ao

preconceito e exclusao.
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Partindo-se da premissa de que esse tipo de conhecimento
ajuda, substancialmente, os alunos no processo de aquisicao e
inovacao de sua capacidade cognitiva, € fundamental que
sejam invocadas as estratégias que atendam a um
planejamento didatico, pautado na rotina de atividades sociais
do estudante. Logo, enquanto conhecimento reflexivo,
criativo, rigoroso, diferencia-se de um pensar simples e
ingénuo, pois, o conhecimento, na Filosofia, esta diretamente
ligado a acdo de pensar, num processo em que o aluno pode
construir significados de forma coletiva, inspirando-se através
da fala do outro e transformando os demais membros da sua
comunidade. Nesse sentido, o pensar filosofico rompe com os
ciclos viciosos da ignorancia e da alienacao politica, instaurados

para manter o estudante excluido.

Desta forma, a presente Proposta Curricular tem o proposito de
sistematizar a aprendizagem dos conteldos estruturantes do
componente curricular Filosofia, mediante a definicao das
habilidades basicas que deverao ser componentes do
planejamento didatico e se mostra como uma audaciosa acao
pedagogica, considerando as diversas especificidades relativas
a realidade da EJA. Ressalta-se ainda a necessidade do
aprendizado de Filosofia como condicao sine qua non para a
construcao do entendimento do mundo, do outro e de si mesmo.
A disciplina é capaz de despertar no educando o interesse
efetivo pelo questionamento de promover a busca por
descobertas, ampliar a capacidade reflexiva e de torna-lo
agente de seu universo; capaz de pensar analiticamente sobre

a realidade que o cerca.

Nao se tem a pretensao de abordar todos os aspectos historicos,
filosoficos € menos ainda de abarcar todos os matizes de

pensamento das mais variadas etapas da Historia da Filosofia.
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Também nao se pretende que a Proposta seja um guia para o
professor, posicionada como um “dogma” no ensino da EJA,
mas, se propde a servir como uma diretriz ou um roteiro para a
surpreendente viagem pelo conhecimento, cujo destino final
pode ser a saida da caverna. Espera-se, que esta seja uma
valiosa contribuicao para a prdxis dos mediadores da

aprendizagem.

a) Aspectos legais

A imprescindibilidade do ensino da filosofia fundamenta-se nos
principios e diretrizes estabelecidos pela LDBEN (Lei 9.394/96),
paragrafo 1°, inciso IV, do Art. 36, referente ao “(...) dominio
dos conhecimentos de Filosofia (...) necessarios ao exercicio da
cidadania. Pautada na Lei supracitada, a Secretaria Municipal
de Educacao (SEMED) disponibiliza o ensino da disciplina para a

modalidade EJA, no | e Il Segmentos.

Cabe informar que a presente Proposta Curricular para o ensino
da Filosofia fundamenta-se, também, nos principios e diretrizes
estabelecidos nos seguintes artigos: artigo 22; artigo 26, § 9°;
artigo 27, I, Il e lll e artigo 37 da LDBEN (Lei 9.394/96), assim
como as disposicoes do Projeto de Lei do Estado do Maranhao,
de n® 189/2003, que requisita a inclusao da disciplina Filosofia
na Educacao Basica (Ensino Fundamental e Médio) das escolas
publicas e privadas, com pendéncia de aprovacao no ambito do

governo estadual.

Sem embargo, a Filosofia ja é oferecida no Ensino Médio e
Fundamental nas escolas da rede pUblica estadual e municipal
respectivamente. Ressalte-se a Lei municipal n.° 4.153 de
20/03/2003, que também constitui a base legal que assegura o

ensino de Filosofia na rede municipal de ensino.
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Assim, a Secretaria Municipal de Educacao (SEMED),
disponibiliza o ensino da disciplina para a modalidade da
educacao de jovens, adultos e idosos (SAO LUIS, 2003).

b) Breve historico da Filosofia no Brasil

O ensino da Filosofia no Brasil tem seu inicio no periodo da
colonizacao, com os colégios Jesuitas. No entanto, cabe
esclarecer que o mesmo era voltado exclusivamente a elite,
posto que a grande maioria da populacao nao fosse reconhecida

enquanto parte da sociedade, ja que era formada por escravos.

A matriz curricular ignorava as Ciéncias Modernas difundidas
por Francis Bacon e Galileu Galilei, de modo que se
fundamentava basicamente na Tradicao Escolastica de Sao
Tomas de Aquino. Assim, com a expulsao dos Jesuitas no séc.
XVIII, motivada pela chegada do Marqués de Pombal, o ensino
da filosofia foi suspenso durante o Império e os primeiros anos
da Replblica. Com a implantacdo dos primeiros cursos
juridicos, no inicio do século XIX, o ensino da Filosofia passou a
integrar o curriculo escolar, tendo sido incluida como disciplina
obrigatoria no Ensino Médio e pré-requisito para os cursos

superiores, e em 1915, tornou-se disciplina facultativa.

Foi a partir do levante de Francisco Campos, aliado a Francisco
de Azevedo e Anisio Teixeira (filésofos), considerados figuras
importantes da Pedagogia Brasileira, que se passou a pensar na
escolarizacao dos centros urbanos. A partir dai, a Filosofia
retornou, ainda que como disciplina facultativa. A filosofia
torna-se disciplina novamente obrigatoria, em 1942, no
Governo de Getulio Vargas, com a Reforma Capanema e, desta
vez, com uma frequéncia de até quatro aulas semanais.
Posteriormente houve novas mudancas e a disciplina de
Filosofia ficou restrita ao ultimo ano do ensino secundario e com

uma carga-horaria minima.
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A promulgacao da primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao, a Lei n.° 4.024/61, ensejou a retirada da
obrigatoriedade do ensino da Filosofia, ficando a cargo do
Estado incorpora-la ou nao ao curriculo escolar. No Governo
Militar de 1964, atendendo a interesses tecnicistas dos norte-
americanos, a disciplina se tornou optativa e, por fim, foi
erradicada pela Lei n.° 5.692/71. Somente no periodo de
redemocratizacao, com a Lei n.° 7.044/82, o ensino da Filosofia
retorna timidamente ao curriculo escolar, ficando a critério do
estabelecimento de ensino adota-la ou nao, e seu ensino soO
poderia ser ministrado apenas a uma série e com apenas uma
hora semanal. Resgata-se a importancia da Filosofia na
formacao da cidadania, com énfase na ética e no

desenvolvimento da autonomia intelectual.

Com a promulgacao da Lei Federal n° 11.684 de 02 de junho de
2008, que altera o art. 36 da LDBEN n°® 9.394/96, as disciplinas
de Filosofia e Sociologia tornaram-se obrigatérias em todas as
séries do ensino médio, nas escolas publicas e privadas (BRASIL,
2008). O que foi um timido avanco, na medida em que se aplica
apenas ao ensino médio, de modo que nao alcanca o ensino

fundamental.

A retirada da filosofia como disciplina, dos curriculos, tem sido
demandada por interesses de determinados grupos politicos e
economicos vigentes, para o0s quais a apropriacao do
pensamento critico € um incomodo permanente, pois produz
inconformismo e ameaca, ao possibilitar que cada sujeito
construa sua vida e busque seus proprios caminhos. A filosofia
possibilita-nos este incomodar-se com o mundo e consigo

mesmo.
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De uma forma geral, em todos os tempos, a Educacao é
desafiada cotidianamente, ela se faz necessaria em todas as
esferas de uma sociedade. A presenca ou auséncia da Educacao
define os rumos do desenvolvimento pessoal e de um pais.
Educacao € um tema envolvente, com muito para se dizer, se
fazer, € um tema que ficara em voga sempre, ja que a mesma
€ responsavel pela formacao integral do homem, da construcao
de uma sociedade justa, esclarecida, desperta em todas as
geracoes o desejo de transformacao, de criar coisas novas. Com
a educacao integral os sujeitos nao sao meros individuos
repetidores de pensamentos e acoes do passado, mas 0s que ao
se apropriarem do conhecimento acumulado pela humanidade,
garantem as transformacgdes necessarias para o avanco das

ciéncias e o crescimento da humanidade.
c) Concepg¢des norteadoras do componente Filosofia

A atual conjuntura, que prioriza um discurso no qual a énfase
reside na necessidade de se obter informacobes, requer uma
escola com um perfil contemporaneo de aprendizado, que
ajude o aluno a vencer os diversos desafios que a sociedade
impoe. Entretanto, o ensino aprendizagem na modalidade
educacao de jovens e adultos caracteriza-se pela flexibilidade
em relacao aos horarios, a selecao de conteudos, metodologias
e a propria relacao entre professores e estudantes. Nesse
contexto, o estudo da Filosofia contribui para o processo de
construcao e reconstrucao social e fortalece o pensamento
sistematico, que se faz e se refaz continuamente. Contudo, é
necessario esclarecer, a priori, o que deve ser considerado
como acao de pensar, diferenciando um pensamento simples e

ingénuo, de um pensar critico filosofico.
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A acao de pensar vai muito além da investigacao e apropriacao
dos diferentes aspectos que circundam a vida cotidiana sempre
que o estudo de tematicas universais questiona os problemas
integrantes da condicao humana, dado que suas implicacoes nas
diferentes formas de compreender e ressignificar o mundo sao

irrefutaveis.

O estudante deve ser tratado como sujeito, cidadao consciente,
educado por uma prdxis pedagogica, que desenvolve a sua
capacidade geral de pensamento (livre arbitrio viabilizado pela
leitura tanto de textos como de mundo) e deve ser orientado
de acordo com tudo aquilo que merece estar colocado em
primeiro plano na escala hierarquica dos axiomas,
dimensionado por valores como: o respeito a vida, a dignidade,
a liberdade, a ética etc. Como orienta o imperativo categorico
de Kant: “age de tal maneira que tomes a humanidade, tanto
em tua pessoa, quanto na pessoa de qualquer outro, sempre ao
mesmo tempo como fim, nunca meramente como meio” (KANT,
2007, p. 69).

0 aluno, construtor do conhecimento através da socializacao,
podera participar, de forma ativa, nos mais diversos contextos
da sociedade e, ao compreender o sistema, passa a agir
consciente para ser consigo e ser com o outro, como parte
integrante do processo social e politico fundamentando-se na
premissa de que todos os seres humanos compartilham uma
Unica natureza. Alias, a conquista do reconhecimento do outro,
como alguém de idéntico valor, como ser social e politico,
fundamentando-se na premissa de que todos os seres humanos
compartilham uma Udnica natureza. A proposito, escreve

Finkienkraut:
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0 que durante muito tempo distinguiu os homens da maioria das
outras espécies foi justamente o fato de que eles nao se
reconhecem entre si. Um gato, para um gato, sempre foi outro
gato. Um homem, ao contrario, deveria preencher
determinadas condicdes draconianas para nao ser excluido,
inapelavelmente, do mundo humano. O que caracterizava o
homem, a principio, era o fato de que reservava zelosamente o
titulo de homem apenas para a sua comunidade
(FINKIENKRAUT, 1988, p. 09).
Finkienkraut (1988), ao citar o principio da dignidade da pessoa
humana, condensa reflexdes que justificam reconhecer a
importancia da ressignificacdo da dignidade humana e
reconhecimento da democracia como exercicio dialogico e
coparticipacao dos envolvidos com a realidade social. Assim,
para produzir mudanca no contexto da sociedade € necessario
capacitar os diferentes sujeitos pensantes e pensados a se
compreenderem como autores e nao atores em sua historia,
dotando-os do protagonismo no processo de construcao e
reconstrucao sociais. Para tanto, faz-se imprescindivel, o
reconhecimento da importancia do bindomio educativo
(professor-aluno) na pratica pedagogica, sempre observando
que nessa linha dialética progressista o professor deve estar
atento as manifestacbes dos alunos, estrutura de
conhecimento, a fim de orienta-lo na ultrapassagem para
autonomia, que leva a efetiva igualdade de oportunidade a que
todos os seres humanos tém direito.
Nesse sentido, cumpre esclarecer que os professores podem
utilizar tematicas relevantes, valorizacao dos conhecimentos
prévios dos alunos, estimulo a reflexao, promocao de situacoes
de interacao propicias as aprendizagens, favorecimento da
sistematizacao dos conhecimentos diversificados e pluralidade
de estratégias didaticas, utilizando uma linguagem acessivel, a
fim de simplificar o conteudo a ser trabalhado, de modo a
priorizar assuntos relativos ao interesse de uma clientela

especial, o estudante da EJA.
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Nessa perspectiva é possivel estimula-lo a fazer uso de seu
préoprio entendimento, ter liberdade de fazer uso publico de sua
razao, ser capaz de fazer suas escolhas, sem precisar do outro
para decidir sobre seu caminho. Enfim, para um publico
diferente, um educador que faca a diferenca. Afinal, a aversao
ou o apego a reflexao filosofica, dependera da atuacao didatico
pedagodgica em sala de aula. De fato, os fundamentos filosoficos
e os socioldgicos sao condicionantes tedricos que devem servir
como alicerce no processo de busca da prdxis pedagogica, cujo
prémio maior encontra-se sempre no uso publico da razao, isto
€, na dimensao maior da cidadania, tal como estabelece a
Constituicao Federal de 1988, artigo 1°, incisos | e Il, que
versam sobre os fundamentos da cidadania e da dignidade da
pessoa humana (BRASIL, 1988).

De fato, os fundamentos filosoficos e os sociologicos sao
condicionantes tedricos que devem servir como alicerce no
processo de busca da prdxis pedagodgica, cujo prémio maior
encontra-se sempre no uso publico da razao, isto €, na
dimensao maior da cidadania, tal como estabelece a
Constituicao Federal de 1988, artigo 1°, incisos | e Il, que
versam sobre os fundamentos da cidadania e da dignidade da
pessoa humana (BRASIL, 1988).

Partindo desses pressupostos, € necessario priorizar a pratica
de sala de aula, atribuir ao ensino de filosofia caracteristicas
proprias do filosofar, de modo que os estudantes construam
significados de forma coletiva, viabilizar um ambiente propicio
ao debate que envolva e desperte no estudante a inquietacao
que é propria do filosofar. Enfim, com essa pratica, a escola

estara de fato comprometida, atrativa e transformadora.
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d) A importancia da Filosofia na EJA

Compreende-se que a acao de obter/ter informacao € uma
pratica social e implica, dessa forma, em uma atitude
subjetiva, pois visa responder os questionamentos e indagacoes
do sujeito cognoscente, seja ele aluno ou professor, a fim de
auxilia-lo a se situar no mundo, podendo, por seu
posicionamento, contribuir para manter ou produzir mudanca
no contexto da sociedade. Dai a importancia de oferecer um
ensino contextualizado, com elementos que fazem parte da
vida do estudante e conteldos que claramente facam sentido
para eles. Trata-se de tornar a disciplina aplicavel em situacoes

reais.

O ensino de Filosofia, ministrado em qualquer modalidade de
ensino e fase da vida, esta intimamente relacionado as
circunstancias sociais, uma das razdes para reconhecer-se o
papel que a filosofia exerce no processo educacional, o que nao
a configura como mais um componente curricular, mas, como
uma pratica reflexiva (prdxis), que auxilia o homem na busca
para encontrar sua identidade no mundo natural e social. Sob
esse argumento, ao professor de Filosofia, cabe o compromisso
de utilizar-se de situacoes-problemas em aulas, que envolvam
episoddios do cotidiano do estudante, que incluam a cidadania e
a democracia, para que as praticas concretas se tornem objeto

de reflexao filosofica.

Para construcao e implementacao de uma proposta politico-
pedagogica, a legislacao educacional, atribui aos sistemas de
ensino e as escolas, efetivar a flexibilidade curricular

decorrente da autonomia pedagogica.
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Nessa ordem, para melhor compreensao do trabalho com o
componente curricular Filosofia, revisitamos as Diretrizes
Curriculares Nacionais para EJA (BRASIL, 2000), no que se refere
a orientacao curricular, as quais remetem as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Fundamental, que tem
Como concepcao para a sua acao pedagogica: os principios
éticos, politicos e estéticos, a partir de aprendizagens
constituidas em intima interacdo entre os processos de
conhecimento, linguagem e afetividade, como decorrente da
convivéncia entre as diferentes identidades dos atores do
ambiente escolarizado e das acoes intersubjetivas e intra-
subjetivas (BRASIL, 1998).

Tais principios, estao acolhidos na Proposta Curricular Nacional
para o |l Segmento da EJA, a qual se fundamenta na concepcao
de uma educacao basica voltada para a cidadania, que
priorizem a oferta do ensino de qualidade, incorpore os avancos
das investigacbes cientificas nas distintas areas de
conhecimento, de modo atento as dinamicas sociais e as suas
implicacoes no espaco escolar (BRASIL,2002). Do que podemos
inferir, que € necessario definir claramente a funcao da
Filosofia na EJA, e como os objetivos propostos podem ser

atingidos pelos estudantes.

e) Organizacao curricular e atividade filosofica na EJA

Ao identificar as concepcdes gerais que fundamentam a
proposta curricular de Filosofia para a EJA, observa-se com
frequéncia, que as contribuicdes de Paulo Freire se mantém em
evidéncia, em especial as concepcoes do campo politico
ideoldgico, introduzidas na acao pedagodgica e consideradas
como essencial para acolher as ideias que norteiam a pratica
docente, dirigida a um publico com experiéncias de vida e

diferentes saberes. Para Freire,
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Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo
socialmente que, historicamente, mulheres e homens
descobriram que era possivel ensinar. Foram assim,
socialmente aprendendo, que ao longo dos tempos mulheres e
homens perceberam que era possivel - depois, preciso -
trabalhar maneira, caminho, métodos de ensinar (FREIRE, 2002,
p. 12).
Conhecendo a realidade dos sujeitos que atualmente compdem
a EJA, suas condicdes socioeconOmicas, e perspectivas de vida,
€ necessario, rever significados convencionalmente atribuidos
ao termo “conteldo”, trazendo para reflexao, a critica que
Freire (2002) faz aos conteudos escolares alheios a experiéncia
existencial dos estudantes jovens, adultos e idosos, que se
contradiz a producao e apreensao do saber, inclusive, o saber

escolar.

Partindo desse pensamento freireano, com a critica de saberes
alheios a vivéncia dos estudantes, assoma-se a questao que
muitos professores que atuam com a disciplina, nao tém
formacao académica em Filosofia. Essa realidade, justifica o
cuidado para além do rigor metodoldgico-filoséfico exigido
nesta area de conhecimento. Isto &, consideraram-se no
contexto das discussdes curriculares, as experiéncias dos
professores que nao sao da area da Filosofia, por entendermos
que a educacdao publica avanca em qualidade quando ha
investimento na formacao do profissional que exerce a funcao

de mediador entre o conhecimento e o educando.

A trajetoria da Filosofia na histéria da educacao brasileira é
fundamental para legitimar a sua importancia como referencial
curricular para o ensino na escola publica, democratica e
cidada. O ensino da Filosofia, devido as suas peculiaridades, é
capaz de provocar o despertar do pensamento critico-reflexivo

do estudante perante o seu meio social.
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Mas, cabe ao professor, a partir dos fundamentos filosoficos,
sistematizar os conhecimentos empiricos que o estudante traz
para o ambiente escolar. Razao pela qual, para a insercao da
Filosofia no Ensino Fundamental na Modalidade EJA, torna-se
imprescindivel considerar as especificidades regional e local,

assim como os espacos educativos.

Por muito tempo, a Filosofia foi vista como desnecessaria para
o conhecimento, foi e ainda é considerada perigosa, pois a
medida em que passa a ser entendida, passamos a ver as coisas
com uma claridade insoélita, exigindo, assim, a revisao de nossos
juizos (JASPERS, 2006). E, portanto, reveladora do obscuro.
Pois como afirma Bochenski (1977, p. 21), “Filosofia € um
assunto que nao interessa so ao especialista porque - por mais
estranho que isto pareca - provavelmente nao ha homem que
nao filosofe; ou pelo menos, todo homem se torna filosofo em

alguma circunstancia da vida”.

Se for provavel que todos os homens filosofem, como
argumenta Bochenski, quando nos é dada a oportunidade de
refletirmos sobre um determinado problema da realidade
(educacional ou nao), e percebemos que cabe a nos escolher as
respostas para chegarmos as melhores ideias possiveis,
atingimos compreensao de que a reflexao filosofica pode vir a
ser uma nova prdxis nos espacos escolarizados, desde que sejam
dadas aos educadores e educandos, as condicées necessarias

para exercitar esse fazer filosofico.

Partindo desse entendimento, os condicionantes como o tempo,
espaco, realidade econbmica, social, politica e cultural,
constituem um problema filosofico que tem reflexo direto no
curriculo. Assim, a presenca da Filosofia no curriculo escolar
remete ainda as questdes sobre - o que ensinar, como ensinar

e para quem ensinar.
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Sob este prisma, o objetivo da filosofia nao consiste apenas em
propiciar ao estudante um mero enriquecimento intelectual.
Ela integra uma proposta de ensino que aspira desenvolver no
estudante a capacidade para responder as questdes advindas
das distintas situacdoes e desafios do mundo globalizado,
utilizando-se dos conhecimentos adquiridos (CERLETTI, 2008).

Importa ainda enfatizar, que a Filosofia ndao esta restrita a
determinada fase da vida, nem tampouco requisita vasto
conhecimento teorico para sua pratica inicial, dado que o
praticante da filosofia, nao € um sophos (sabio), mas um
philosophos, ou seja, um amante da sabedoria, alguém que
deseja e busca o saber. Desse modo, trazemos como premissa,
que a Filosofia é capaz de proporcionar ao estudante da EJA, a
pratica da reflexao, o exercicio do pensamento argumentativo

e critico-reflexivo, prerrogativa essencialmente humana.

A esséncia da filosofia reside no fato da mesma resistir a meros
conceitos, as definicbes prontas, acabadas, estando em
continua busca da possibilidade de questionamentos que exijam
reflexao critica. Entdao, haveremos de indagar sobre quais
procedimentos os professores da rede municipal de ensino de
Sao Luis adotam nas aulas de filosofia? Quais os habitos de
leitura dos professores e dos estudantes da EJA, visto que a
leitura € um dos principais recursos para transformar uma
proposta curricular em Cultura escolar? Tais indagacoes, se
assomam com as demandas emergentes da tecnicidade das

midias digitais e da materialidade da comunicacgao.

Tal situacao, torna mais evidente a capacidade que o individuo
tem demonstrado para melhor apropriar-se desses bens no
mundo moderno, mas que inclui condicionamentos historicos,
sociais, politicos e culturais muito particulares (MARTIN-
BARBERO, 2009).
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Condicionantes, que limitam a necessidade do homem em
compreender a si mesmo e ao mundo que pertence. Desse
modo, a busca por respostas a essas indagacoes, embora nao

explicita, ainda representa o cerne da preocupacao humana.

Martin-Barbero (2009) enfatiza ainda, que os homens sao
diferentes entre si, mas, estando cientes do lugar que ocupam
numa sociedade efetivamente democratica, estes, por meio da
integracao, passam a ser iguais, na condicao comum de
cidadaos. Face a esta realidade, a tarefa da Filosofia é
desafiadora - utilizar primordialmente a razao e a investigacao
para provocar pela via da percepcao, o desejo de conhecimento
favoravel para integrar o homem, natureza e sociedade num

proposito existencial consciente e transformador.

Enfim, o curriculo escolar abrange os conteidos basicos de uma
introducao a Filosofia, sem esquecer o lugar que ocupa o
sujeito, no processo de construcao e reconstrucao do
conhecimento, nos saberes e na cultura da pratica pedagodgica
da escola. A Filosofia, retne o conteldo e os sentidos
necessarios ao conhecimento da propria disciplina, contribui na
compreensao dos demais componentes curriculares, o que exige
uma relacao interdisciplinar, com outras areas do

conhecimento.

f) Conteudos estruturantes de Filosofia

Para Freire, s6 existe saber na invencao, na reivindicacao, na
busca inquieta permanente, que os homens fazem no mundo,
com o mundo e com os outros. Fora da prdxis os homens nao
podem ser, e partir do saber que os educandos tenham nao
significa permanecer em torno de um mesmo saber. Esse partir,
consiste em por-se a caminho, deslocar-se de um ponto a outro

e nao ficar, permanecer (FREIRE, 2002).
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Freire parte dos educandos, e de igual modo, priorizou os
aspectos sociopoliticos desses sujeitos que aprendem, para
entao, selecionar os conteldos estruturantes possiveis de serem
desenvolvidos na pratica educativa. O trabalho pedagdgico com
os conteudos estruturantes nao exclui as atividades a partir dos
Temas Integradores (Tl), ou ainda com temas livres, que podem
ser incorporados aos projetos implementados nas escolas,
como a exemplo, o Projeto “Educando para a cidadania”,

voltado exclusivamente para o publico da EJA.

Esta proposta de organizacao curricular para o ensino de
Filosofia foi estruturada e prospectada para a primeira e
segunda fases do Il Segmento. O quadro organizador curricular
contém: Eixo Tematico, Objetos de Conhecimento (conteldos)
e Habilidades como também, a inclusdao dos Temas Integradores
(TI) que poderao ser trabalhados isoladamente ou de forma
integrada ao objeto de conhecimento e habilidades especificas

a partir de seis eixos tematicos, a seguir especificados:

Mito e Filosofia: saber mitico e saber filosofico.
Conhecimento e Linguagem.

Logica: estrutura do pensamento logico.

Etica: a arte de conviver em sociedade.
Politica e Sociedade, e o mundo do trabalho.

Estética: a esséncia do belo natural e artistico.

Os referidos eixos tematicos compdem o quadro organizador de
modo a contemplar as competéncias gerais da BNCC/2017:
conhecimento, pensamento cientifico critico e criativo,
repertorio cultural, comunicacao, cultura digital, trabalho e
projeto de vida, argumentacao, autoconhecimento e
autocuidado, empatia e cooperacdao, responsabilidade e

cidadania.
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Nesse sentido, faz-se necessario submeter esta proposta para
consulta prévia de nossos pares, em razao de que nao ha um
consenso sobre um conteldo basico comum, especifico para o
ensino de Filosofia na EJA. A vista disso, as habilidades e
conteuldos estruturantes ora sugeridos, precisam ser analisados
pelos docentes que ministram o componente curricular nas
unidades de educacao basica municipais, para contribuicoes
sobre que habilidades e conteudos devem compor a estrutura
curricular de Filosofia na educacao de jovens, adultos e idosos,

em funcao de suas especificidades.
g) Orientac6es Metodologicas

Existem formas diversificadas de trabalhar os conhecimentos
filosoficos no curriculo escolar. O componente curricular
Filosofia pode ser trabalhado a partir de conteudos
estruturantes ou de temas integradores em que se inserem
reflexoes filosoficas, desde que favoreca o desenvolvimento do
raciocinio logico e das habilidades que o estudante precisa
adquirir com base nas competéncias gerais definas pela atual
BNCC. Os conteldos curriculares, devem ser estruturados no
desenvolver de temas que norteiem a aprendizagem, exigindo
do professor, um claro posicionamento em relacao aos sujeitos
de aprendizagem, considerando as questoes historicas em nivel
nacional, regional e local e as contradicées proprias da

sociedade.

Quem pensa, reflete e argumenta, opoe resisténcia. Esse € um
dos motivos pelo qual a atividade filosofica deve possibilitar ao
estudante, discutir livremente as ideias, respeitando o

pensamento do outro.
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Esse exercicio pode ser feito na sala de aula, com a mediacao
do professor, a partir dos conteldos estruturantes que
possibilitem o entendimento dos principais contextos de
sociabilidade humana, ampliando a reflexao a partir de textos,
conhecimento empirico e situacoes-problemas. O professor
deve oportunizar ao estudante, pensar, ler, escrever,
argumentar e dialogar filosoficamente. Essas habilidades so
podem ser desenvolvidas na pratica (ASPIS, 2004). Logo, o

dominio do texto é necessario.

A atividade filosofica pode ser realizada pelo professor,
inclusive no trabalho com textos, de modo a propiciar ao
estudante entender as estruturas logicas e argumentativas,
dedicando suficiente atencao a precisao dos enunciados, ao
encadeamento e clareza das ideias, buscando superar o carater
fragmentario do conhecimento. A pratica pedagodgica do
professor de Filosofia, consiste também, em pensar de maneira
filosofica para construir espacos de problematizacao
compartilhados, ensinar a pensar do ponto de vista da
totalidade, pois é na totalidade que as coisas mergulham suas
raizes. E apreender a parte na perspectiva do todo, e o todo na
perspectiva da parte, indagar a partir do que esta na origem, e

nao em seu comeco. Isso é filosofar (CORBISIER, 1990).

A reflexao filosofica € um exercicio habilidoso, que requer a
minlcia da arte e, como pensamento voltado para si mesmo,
para a vida e o cotidiano, necessita de autonomia. Enfatiza-se,
portanto, que o professor tenha liberdade para alterar e
intervir na realidade escolar de seus estudantes, incomodando-
se e levantando-se contra situacées que por algum motivo os
impecam de crescer e aprender. Desse modo, sabe-se que isto
nao seria possivel se esta Proposta incorresse no erro de

posicionar-se como um manual.
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Portanto, considerando que as metodologias servem de suporte
para o processo educativo, as praticas metodologicas dos
educadores devem ser flexiveis, ou seja, os procedimentos de
ensino-aprendizagem devem ser alterados, no sentido de
atender o educando e as especificidades da comunidade

escolar.

Assim, cabe a necessidade de discussao de temas locais,
inseridos no contexto em que vivem os alunos da rede puUblica
municipal de ensino. E preciso abordar as necessidades praticas
dos estudantes, e utilizar, para tanto, uma linguagem acessivel,
que nao seja a mesma por eles utilizada, mas, também nao seja
um elemento de distanciamento, que se preste como
instrumento capaz de fazé-los compreender os subtextos dos
textos filosoficos, que devem ser escolhidos de acordo com o
nivel de entendimento do estudante, o conteldo adequado ao
segmento, isto €, “se o esforco necessario para assimilar um
texto for muito grande, é muito provavel que ele seja
abandonado” (GALLO, 2002, p. 9).

Sendo reflexao critica, a filosofia possibilita que o estudante
cresca cada vez mais na consciéncia de si e do mundo em que
vive, e que todos os envolvidos no processo do ensino
aprendizagem possam construir novas realidades. Por isso,

como diz Freire (2002):

0 educador democratico nao pode negar-se o dever de, na sua
pratica docente, reforcar a capacidade critica do educando, sua
curiosidade, sua insubmissao. Uma de suas tarefas primordiais
é trabalhar com educandos a rigorosidade metodica com que
devem se ‘aproximar’ dos objetos cognosciveis. E esta
rigorosidade metddica ndao tem nada a ver com o discurso
‘bancario’ meramente transferidor do perfil do objeto ou de
conteido. E exatamente neste sentido que ensinar nio se
esgota no ‘tratamento’ do objeto ou do conteldo,
superficialmente feito, mas se alonga a producao das condicoes
em que aprender criticamente é possivel (FREIRE, 2002, p. 13).
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Acredita-se, diante desse contexto, ser possivel construir uma
educacao que passa a ter sentido quando ela tem perspectivas
voltadas para a formacao do ser autonomo e critico. Quando
acontece um envolvimento do educando e do educador com o
objeto de aprendizagem a tendéncia é despertar o interesse
pela valorizacao do conhecimento, da apropriacao intelectual
de determinados valores vividos por uma sociedade, além de
responder a questionamentos exigidos pela propria natureza
humana, atendendo a exigéncia de uma reflexao critica.
Portanto, pela participacao dialdgica, supera-se a ideia
tradicional de uma educacao centrada apenas no educador:
Por isto, o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o
encontro em que se solidariza o refletir e o agir de seus sujeitos
enderecados ao mundo a ser transformado e humanizado, nao
pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um sujeito no

outro nem tampouco tornar-se simples troca das ideias a serem
consumidas pelos permutantes (FREIRE, 1987, p.45).

Corroborando com o pensamento de Paulo Freire, a
emancipacao, a autonomia pessoal e social € construida por
meio do dialogo, trata-se de uma postura nao apenas
metodoldgica, mas epistemolégica na medida em que
educadores e educandos sao desafiados a assumirem sua
condicao de sujeitos do conhecimento. De uma postura
investigadora junto com os educandos € possivel atribuir novos
significados para nossa pratica em sala de aula, pois, apos
conhecé-los, traca-se o caminho metodoldgico, selecionando os
conteltdos a serem trabalhados. Essa postura torna a
aprendizagem da Filosofia mais relevante para os estudantes da
EJA.

Legitima-se, que os componentes de filosofia sao
imprescindiveis para a compreensao das habilidades a serem
trabalhadas, facilitando sobremaneira o planejamento
didatico, possibilitando ao aluno transformar o conhecimento
do senso comum em conhecimento filosofico/ cientifico de
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modo que ele compreenda conceitos, estabeleca relacdes, e
perceba a importancia na reflexao sobre teoria e pratica, a
utilidade de determinados conteudos/assuntos abordados nas

aulas de filosofia para outros componentes curriculares.

Enfim, ratificamos a importancia da Filosofia na educacao de
jovens, adultos e idosos, e para tanto, de forma concisa,
apresentamos esta Proposta - resultado de nosso fazer
pedagodgico em sala de aula - mas, conscientes que ela serve
apenas como ponto de partida, nunca como ponto de chegada,
e/ou como um trabalho acabado, mas como algo que deve ser
ampliado e sempre readequado ao tempo presente.
Enfatizamos ainda, que ela nao tem a pretensao de tirar o brio,

a autonomia e a liberdade do professor.
h) Avaliacao

Avaliar é proceder mediante um julgamento de valor sobre
manifestacdes relevantes da realidade, tendo em vista uma
tomada de decisao. Constitui-se de uma relacao ética entre o
educador e o educando (LUCKESI, 2011). Por compreender um
juizo de valor, a avaliacao da aprendizagem passa a ser
compreendida como um processo continuo, sistematico,
dinamico, construtivo, cumulativo e inclusivo, distinto dos
procedimentos meramente classificatorios e excludentes
(HAYDT, 2007). Avaliacao é, portanto, um processo permanente
que nao pode ser improvisado, deve ser planejado com
intencionalidade didatica para ocorrer naturalmente ao longo

de todo o processo de ensino aprendizagem.

Avaliacao deve ser entendida como “um processo, e
consequentemente deve ser percebida como aquela condicao
que imprime dinamismo ao trabalho escolar, pois diagnostica
uma situacdao e permite modifica-la de acordo com as

necessidades detectadas” (SANT’ANNA, 2001, p. 30).
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Consequentemente, para o alunado da EJA, a atividade
avaliativa como objeto de verificacao e analise requer
considerar aspectos como interesse, fragilidade, contribuicao,
compreensao, capacidade de expressao oral e escrita entre
outros. Tal procedimento, pois, nao consiste em tarefa facil,

por se tratar de um puUblico cuja diversidade é significativa.

Segundo Lemos (1999, p. 25), a maioria dos estudantes da EJA
em geral procuram a escola motivados pela “necessidade de
fixacao de sua identidade como ser humano e social”, o que
torna imprescindivel que os objetivos de aprendizagem sejam
apresentados para os estudantes de forma clara e definida.
Consequentemente, para que a acao dinamica e reconstrutiva
da avaliacao seja efetivada, os docentes devem dispor de
ferramentas que lhes possibilitem desenvolver metodologia
adequada aos instrumentos avaliativos, permitindo comparar
resultados e criar estratégias de verificacao mais consistentes

sempre que necessario (DEMO, 2004).

Nessa perspectiva, a avaliacao diagndstica continua da
aprendizagem de estudantes na modalidade EJA, se constrai nos
espacos democraticos da comunidade escolar, considerando
aspectos da pratica social desses sujeitos, suas historias de
vida, com reconhecimento da alteridade como condicao propria
de seu processo formativo (LEMOS, 1999). O principio da
alteridade, incide na dimensao ética da avaliacao que passa a
ser compreendida, como um instrumento que contribuiu para a
autonomia do sujeito histérico, quando o aluno participa
ativamente na construcao do conhecimento, individual e
coletivamente. Nesse contexto, a finalidade da avaliacao é
orientar e reorientar o trabalho docente por meio da “escuta
sensivel”, durante o processo de ensino-aprendizagem,
garantindo assim, a participacdao dos alunos nas praticas que

exigem reflexao-acao-reflexao (FREIRE, 2002).
Pagina| 350



A Base Nacional Curricular Comum (BNCC/2017), trata das
competéncias gerais nas dimensoes cognitivas, comunicativas e
socioemocionais, como direitos essenciais a serem garantidos
na trajetoria escolar dos estudantes da educacao basica e do
ensino superior e uso do conhecimento adquirido pelos
estudantes no seu projeto de vida (BRASIL, 2017). Tais
pressupostos, constam nesta proposta curricular para a EJA
(Quadro 12), e a forma de sua abordagem ratifica o
entendimento de que a avaliacao da aprendizagem, nao se
constitui mero instrumento que o professor utiliza para
mensurar uma nota relacionada por exemplo, ao quanto o aluno
aprendeu em filosofia, mas, como ele vai utilizar alguns
principios filosoficos para o seu autoconhecimento e para um

melhor convivio em sociedade.

Nessa direcao, as praticas avaliativas nas escolas que ofertam a
EJA, sao fundamentadas na Sistematica de Avaliacao da Rede
Municipal de Ensino aprovada pela RESOLUCAO N° 26/2017 -
CME/SL. Concebida como ferramenta de gestao de ensino,
capacitacao profissional, curriculo escolar entre outros. Com
foco na elevacao do nivel de proficiéncia dos estudantes, a
referida sistematica orienta que os critérios avaliativos sejam
definidos no planejamento didatico, considerando os conteidos
estruturantes, as experiéncias de aprendizagem dos estudantes
e as especificidades avaliativas de cada componente curricular
(SAO LUIS, 2017).

Em relacao aos instrumentos, os registros de desempenho,
formas de recuperacao da aprendizagem e outros fazeres
docentes que envolvem a acao de avaliar, os procedimentos
para a educacao de jovens e adultos, na referida sistematica
adotada pela SEMED, tem fulcro, no artigo 24 da LDBEN n°
9.394/96, afirmando os aspectos qualitativos, quantitativos a

partir dos diferentes instrumentos e estratégias avaliativas,
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“para a reorientacao do trabalho pedagogico, visando ao
crescimento pessoal do estudante” (SAO LUIS, 2017, p. 35).

Os critérios avaliativos referem-se aos aspectos fundamentais e
indispensaveis para que o estudante dé continuidade a sua
aprendizagem e devem ser considerados como parametros para
os periodos e, também para a recuperacao paralela. Tais
critérios segundo Luckesi (2011, p.411) sao padroes de
expectativas com os quais comparamos a realidade descrita no

processo metodoldgico da pratica de avaliacao.

No tocante a filosofia, os critérios avaliativos serao
selecionados pelo professor e pela comunidade escolar, com
base nos pressupostos tedrico-metodologicos desta Proposta
Curricular. Para definir os critérios avaliativos nos objetivos de
aprendizagem, o professor de filosofia devera ter clareza de
que é necessario ir além dos conteldos, considerar as
competéncias desenvolvidas, os saberes experienciais, para,
entdao, avaliar questionando se o aluno se apropriou de

determinada competéncia.

Nas acOes praticas, esta avaliacao se dara no dia a dia do
estudante, ou seja, associada a sua experiéncia de vida, na qual
0 seu aproveitamento e as suas vivéncias serao levados em
consideracao de forma significativa, pois, reconhecer a
historicidade do aluno da EJA é compreendé-lo como sujeito
pertencente/intrinseco ao processo educativo, cujas

aprendizagens dependem do processo de avaliacao.

i) Temas Integradores

De acordo com a BNCC/2017, os sistemas de ensino podem
incorporar ao curriculo adotado, a abordagem de temas
contemporaneos que afetam o cotidiano da vida social dos

estudantes “em escala local, regional e global,
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preferencialmente de forma transversal e integradora”
(BRASIL, 2017, p. 19) devendo abranger, por exemplo,
conteldos que remetem aos temas integradores, a partir de
suas ementas como elencados no Quadro 16 deste documento
curricular. Os temas, a serem transversalizados, deverao
prioritariamente estar em conexao com o contexto social dos
estudantes, o entorno da escola e da comunidade. Os temas
constituem atividade curricular envolvendo tematicas sociais
no espaco escolar (BRASIL,2017).

Desse modo, é importante que sejam selecionados com a
participacao de alunos e professores, considerando o nivel de
interesse do coletivo em relacao a informacao, conscientizacao
e que sejam Uteis para a resolucao de problemas. O trabalho
pedagogico com os temas integradores, favorece a
compreensao, analise e reflexao sobre a realidade local e /ou
em territorios mais amplos, portanto, € indicado que o
professor de filosofia utilize alguns critérios como: a urgéncia
social e o impacto destes na familia, na escola e na comunidade

em geral.

Competéncia, segundo Perrenoud (2000) implica uma
mobilizacao dos conhecimentos e esquemas como percepcao,
pensamento, avaliacdo e acao, que a pessoa utiliza para
desenvolver respostas criativas, eficazes na resolucao de
problemas ou situacoes que exijam determinada capacidade.
De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
para o desenvolvimento de competéncias € necessario que elas
sejam trabalhadas em intima conexao com determinados
conteldos conceituais (BRASIL, 1998).

Embora a BNCC nado insira a Filosofia nos componentes
curriculares do Ensino Fundamental, a Filosofia integra a area

de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas ao Ensino Médio como
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0 objetivo de ampliar e aprofundar “aprendizagens essenciais

desenvolvidas até o 9° ano do Ensino Fundamental, sempre

orientada para uma educacao ética” (BRASIL, 2018, p. 561).

Assim, fica evidente a preocupacao com respeito a vivéncia dos

alunos nos espacos educativos, no cotidiano que se encontram

inseridos e na sua preparacao para a vida. No campo da

filosofia, as competéncias especificas para o segundo Segmento

da EJA, foram selecionadas com enfoque interdisciplinar nos

pressupostos tedrico metodologicos desta Proposta Curricular,

pelo fato da Filosofia dialogar com outras Ciéncias.

O U1 A W IN =
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE FILOSOFIA

Reconhecer a pluralidade das formas de linguagem que permitem acessar
informacoes e as possibilidades de utilizacao na elaboracao do pensamento
autonomo e critico, a partir da curiosidade e reflexao filosofica.

Analisar a situacao atual das desigualdades, exclusao social e os processos
geradores de conflitos, como fruto do arbitrio de um poder opressor em
diferentes tempos e espacos.

Avaliar criticamente os impactos econdomicos e socioambientais e as relacdes de
trabalho afetadas pelo descaso com a natureza, sugerindo politicas publicas e o
uso das tecnologias com vistas a orientacao para o consumo responsavel e a
preservacao da natureza.

Compreender a importancia da tecnologia no aumento da producao, como
resultado do fortalecimento do capital e o crescimento da mao de obra, com
maior geracao de trabalho e renda em algumas sociedades, e em outras o
aumento da desigualdade social com a substituicdo do homem pela maquina.

Combater a intolerancia étnico-racial, religiosa e cultural, respeitando a
liberdade individual contemplada nos direitos humanos, assumindo principios
éticos capazes de transformar costumes, por meio de agdes solidarias e uma
vivéncia democratica.

Participar pessoal e coletivamente da organizacao social, assumindo uma postura
critica de nao aceitacao de injusticas sociais, partindo da percepcao da sociedade
e da consciéncia de si como ser politico que respeita a singularidade, a dignidade
e o direito do outro.

Fonte: (BNCC, 2018, p. 558). Adaptado - GT de Filosofia.



QUADRO ORGANIZADOR DO COMPONENTE CURRICULAR DE FILOSOFIA

O quadro organizador esta estruturado por eixos tematicos,

objetos de conhecimento e habilidades. Os eixos tematicos tém

a finalidade de expor uma visao mais ampla para os educadores

do componente curricular e também orienta o planejamento.

Os objetos de conhecimentos explicitam os conteidos do

componente curricular,

que sao elementos orientadores do

curriculo a serem trabalhados na sala de aula e estao

relacionados com as habilidades.

Quadro 41

Quadro Organizador de Filosofia - Il Segmento - 12 Fase

EIXO TEMATICO

1. Mito e
Filosofia: saber
mitico e saber

filosofico

OBJETO DE
CONHECIMENTO

O que é Filosofia?

Pensadores originarios: o
problema da physis e a questao
da arché, os pré-socraticos.

Pensadores do
classico: Sofistas,
Platao e Aristételes.

periodo
Socrates,

Caracteristicas do
conhecimento filosoéfico:
criticidade, reflexao filosofica,
debate argumentativo e
dialogico.

Transicio do Mito para a
Filosofia: contexto histoérico,
etimologia.

Atualidade do Mito.
Os varios tipos de

conhecimento e a capacidade
de conhecimento humano.

HABILIDADES

EJAFF67SLO1

Identificar o contexto historico do
surgimento da Filosofia e sua influéncia na
transicdo da consciéncia mitica para o
pensamento filosofico.

EFO7FFO1SLO1

Discutir o conceito de antiguidade classica,
seu alcance e limite na tradicdo ocidental,
assim como o0s impactos sobre outras
sociedades e culturas.

EJA(EFO7FFO1SLO1)

Discutir os conceitos utilizados por
diferentes  filosofos, analisando  suas
influéncias para o pensar filosofico,

conceitos universais, virtudes morais e a
extensao do conhecimento humano.

EJAFF67SL02

Atribuir sentidos ao conhecimento filosofico
por meio da reflexao, da criticidade e da
argumentacao dialogica, utilizando as
diferentes linguagens.
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2.Conhecimento
e Linguagem

3. Légica:
estrutura do
pensamento

logico.

Quadro Organizador de Filosofia -

EIXO TEMATICO

4. Etica: a arte
de conviver em
sociedade
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Do senso comum
conhecimento cientifico.
Ciéncia, filosofia e tecnologia.

ao

Linguagem, pensamento e
cultura na sociedade da
informacdo e sua dimensao
ética e politica.

Os varios tipos de conhecimento
e a capacidade de conhecimento
humano.

Do senso comum
conhecimento cientifico.

ao

-Ciéncia, filosofia e tecnologia.

Linguagem, pensamento e
cultura na sociedade da
informacao e sua
dimensao ética e politica.

Introducéo ao estudo da logica:
argumento dedutivo, indutivo,
analogia, silogismo, hipoteses,
inferéncias e falacias.

Proposicoes logicas.

Quadro 42

OBJETO DE CONHECIMENTO

Etica e Moral
Pluralidade ética
Razao, desejo e vontade.

Bem, virtude e felicidade.

EFO6FF04SLO1

Reconhecer a importancia dos mitos, ritos,
simbolos e textos na estruturacao das
diferentes crencas, tradicoes e movimentos
religiosos.

EJAFF67SL03

Dialogar com os conceitos basicos da teoria
do conhecimento, relacionando-os com os
problemas do cotidiano.

EFO7FF02SLO1

Analisar historicamente o uso da tecnologia,
incluindo a digital, nas diferentes dimensoes
da vida humana, considerando indicadores
ambientais e de qualidade de vida

EJA(EFO7FF02SL0O1)

Analisar historicamente o uso da tecnologia,
incluindo a digital, e suas influéncias nas
diferentes dimensdes da vida, buscando
resolucao de problemas na vida pessoal e
coletiva.

EJAFF67SL04

Planejar e realizar procedimentos de
pesquisa de forma coerente e logica na
aprendizagem interdisciplinar, utilizando
recursos graficos e/ou digitais.

EJAFF67SLO5

Exercitar a argumentacao como base para
expressar-se de forma coerente e emitir
conclusoes com estrutura logica.

Il Segmento - 2? Fase)

HABILIDADES

EJAFF89SLO1

Distinguir conceitos de ética e moral,
reconhecendo principios éticos sob a otica
da liberdade e do livre arbitrio, como
condicao determinante nas relagées sociais.



Juizo de fato e juizo de valor.

A ética na contemporaneidade:
biodiversidade,
violéncia, ética da informacao na

bioética,

sociedade em rede.

Familia, sociedade e Estado.

A organizacao social, o poder e

’ a cidadania.
5. Politica e

Sociedade, e o
mundo do
trabalho.

Politica e ideologia.

Cidadania formal e
participativa.

Direitos Humanos

Relacdes de trabalho nos dias
atuais

A natureza da Arte

Filosofia e Arte
6. A esséncia

do belo
natural
e artistico.

Estética e Arte

Categorias estéticas: feio,
belo, sublime, comico e
grotesco.

Esfera publica e esfera privada.

EJAFF89SL02

Analisar filosofias de vida pessoais e
coletivas, confrontando o que queremos
fazer com aquilo que julgamos dever fazer.

EJAFF89SL03

Reconhecer principios éticos, capazes de
orientar condutas pessoais que norteiam
para o respeito a biodiversidade e
valorizacao da vida.

EJAFF89SL04

Identificar a importancia da familia e o papel
do Estado na garantia dos direitos sociais,
relacionando os conceitos de politica,
relacoes de poder, democracia e cidadania
nas relacoes de trabalho e a dimensao ética
da cidadania formal e participativa.

EFO9FF04SLO1

Relacionar a Carta dos Direitos Humanos ao
processo de afirmacao dos direitos
fundamentais e de defesa da dignidade
humana, valorizando as Instituicées voltadas
para a defesa desses direitos e para a
identificacdo dos agentes responsaveis por
sua violacao.

EJA(EFO9FF04SLO1)

Relacionar a Declaracao Universal dos
Direitos Humanos ao processo de afirmacao
dos direitos fundamentais e de defesa da
dignidade humana, identificando elementos
de sua violacao.

EFO9FF03SLO1

Relacionar as praticas artisticas as
diferentes dimensées da vida social,
cultural, politica, historica, econdmica,

estética e ética.

EJAFF89SL05

Identificar a arte como expressao criativa da
sensibilidade e produto do fazer humano
diante da alteridade.

EJAFF89SL06

Argumentar sobre habilidade, talento e
beleza entrelacando os campos da estética e
da ética.
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4.6 Area de Ensino Religioso

4.6.1 Componente Curricular: Ensino Religioso

O Ensino Religioso sempre fez parte da Historia da Educacao
Brasileira devido a forte influéncia da colonizacdo portuguesa.
Foi implementada no Brasil como disciplina a partir da década
de 1930 e segundo a Constituicao Federal de 1888, em seu
Artigo 210, a matricula é facultativa no referido componente
curricular, sendo oferecido em horarios normais como os

demais componentes.

A Resolucao CNE/CEB n° 04/e 2010 e a Resolucao CNE/CEB n°
07/2010 compreendem também que o Ensino Religioso € uma
area de conhecimento do Ensino Fundamental de 09 (nove)
anos. Complementando a legislacao, a Base Nacional Comum
Curricular determina o Ensino Religioso como uma das cinco
areas do Conhecimento, estabelecendo que sejam
contempladas todas as manifestacoes religiosas, principios
éticos e cientificos, sendo esse componente obrigatorio,

trabalhado a partir de competéncias, objetivos e habilidades.

A Escola € um espaco coletivo de construcao do conhecimento,
historicamente acumulado pelas geracées. O Ensino Religioso
deve propiciar o conhecimento de todas as manifestacdes
religiosas, sem proselitismo, sendo de grande importancia para
a construcao de uma cultura de paz através do dialogo,

reflexao, respeito e valorizacao da vida.

Considerando que o Ensino Religioso € um componente
curricular que esta em consonancia com a vida social,
emocional e afetiva, assume o papel de desconstruir e
reconstruir formas estaticas de olhar a realidade, sendo

instrumento de combate a intolerancia no ambiente escolar.
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Possui também como objetivo, promover o exercicio da
tolerancia para com o diferente, fazendo valer o principio da
alteridade e contribuir para formacao de valores,
reconhecimento dos direitos humanos e do respeito a vida,
promovendo a reflexao sobre as novas formas de pensar e na
capacidade de se reinventar do ser humano e se mover para ir

ao encontro do outro.

Compreende-se que em meio a sociedade atual, em constante
mudancas e secularizada, o Ensino Religioso enfrenta o desafio
e a contradicao por ser um componente curricular obrigatorio,
em uma sociedade laica. Porém, é necessario vencer as
dificuldades inerentes a convivéncia de grupos, com a
introducao de praticas libertadoras no cotidiano da escola e

investimento na formacao docente.

Assim, entende-se que o Ensino Religioso é um direito do
cidadao, com inumeras contribuicoes para sua formacao
integral e exercicio da cidadania. Como os outros ramos do
conhecimento, a dimensao religiosa nao pode ser negada, uma
vez que o ser humano carrega consigo esta dimensao da
religiosidade e nela se reconhece. A dimensao transcendental e
antropologica é inerente ao ser. Desta forma, o Ensino Religioso
contribui para a formacao integral do estudante, favorecendo

suas aprendizagens ao longo da vida.
A) O Ensino Religioso no contexto da EJA

A EJA por ser uma Modalidade de Ensino inclusiva, esta
totalmente de acordo com as dimensdes imanéncia e

transcendéncia:
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e Imanéncia: dimensao concreta, biologica;

e Transcendéncia: dimensao subjetiva, simbdlica.

Essas dimensbes sao ressignificadas pelos seres humanos,
sujeitos capazes de construir uma relacao entre si, com a
natureza, divindades, etc. onde a percepcao do igual e do
diferente se da a partir de vivéncias pessoais, interpessoais e
profissionais dos estudantes, mediadas por uma questao
simbolica: representacdes, saberes, crencas, conviccoes e
valores. E a partir das vivéncias que se constroi identidades e

alteridades.

Outro aspecto relevante do componente curricular Ensino
Religioso para EJA é a sua capacidade de interacao com os
demais componentes do curriculo, pois ao tratar de crencas,
simbolos e tradicoes utiliza narrativas orais e escritas, passadas
de geracao em geracao, fazem parte dos conhecimentos
acumulados pela humanidade e necessitam ser discutidos e

analisados.

Paulo Freire ao relatar suas experiéncias vivenciadas durante o
exilio no continente Africano ressalta a importancia das
praticas interdisciplinares, inerentes ao processo de
alfabetizacao, especialmente quando se trata sobre o dominio
do cddigo e destaca a construcao de textos a partir de:
estorias em torno de vultos populares e famosos” (FREIRE, 2001,
p.34). Esse conhecimento da realidade local possibilita aos
estudantes de EJA a realizacao de pesquisas, a construcao de
textos auténticos, partindo da problematizacao de situacoes
que favorecem o pensamento critico e aprendizagens

colaborativas.
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O estudo do Ensino Religioso por competéncias requer
“pesquisa e dialogo como principios mediadores e articulacao
dos processos de observacao” (BNCC, 2019, p.436). Desta
forma, o referido componente visa os conhecimentos ligados a
religiao, filosofias de vida, o respeito as alteridades, utilizando
o dialogo permanente e praticas transformadoras, integradas a
contextos que analisam o passado e o presente, priorizando
pressupostos éticos e cientificos que modificam posturas

preconceituosas, intolerantes e excludentes.

A escola é legalmente uma instituicao plural, laica e o Ensino
Religioso é de matricula facultativa e, ao ser ofertado, deve ser
assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedada quaisquer formas de proselitismo. (Lei 9475/97 art. 33
da LDBN/96).

De acordo com a BNCC e esta proposta, o Ensino Religioso, assim
como os demais componentes do curriculo escolar, deve ocorrer
em “um espaco de aprendizagens, experiéncias pedagogicas,
intercambios e dialogos permanentes, que visam o acolhimento
das identidades culturais, religiosas ou nao, na perspectiva da
interculturalidade, direitos humanos e cultura da paz.” (BNCC-

p. 435) e do exercicio pleno da cidadania respaldada em lei.

Para a BNCC do Ensino Fundamental | e Il, o componente Ensino
Religioso € um meio para propiciar conhecimento sobre
questoes religiosas, culturais e estéticas, partindo das

manifestacoes religiosas explicitadas pelos estudantes.

Portanto, as competéncias gerais da Educacao Basica em
consonancias com as competéncias especificas (no quadro
abaixo) do componente curricular do Ensino Religioso devem
“favorecer o reconhecimento e respeito as historias, memorias,
crencas, conviccoes e valores de diferentes culturas, tradicoes
religiosas e filosofias de vida.” (BNCC, p. 435).
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE ENSINO RELIGIOSO

Conhecer os aspectos estruturantes das diferentes tradicoes/movimentos
religiosos e filosofias de vida, a partir de pressupostos cientificos, filosoficos,
estéticos e eticos.

Compreender, valorizar e respeitar as manifestacoes religiosas e filosofias de
vida, suas experiéncias e saberes, em diferentes tempos, espacos e territorios.

Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza, enquanto
expressao de valor da vida.

Conviver com a diversidade de crencas, pensamentos, conviccoes, modos de ser e
viver.

Analisar as relacoes entre as tradicOes religiosas e os campos da cultura, da
politica, da economia, da saude, da ciéncia, da tecnologia e do meio ambiente.

Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e praticas de
intolerancia, discriminacao e violéncia de cunho religioso, de modo a assegurar os
direitos humanos no constante exercicio da cidadania e da cultura de paz.



QUADRO ORGANIZADOR DO COMPONENTE CURRICULAR DE ENSINO

RELIGIOSO - | SEGMENTO

Quadro 43

Quadro Organizador de Ensino religioso - | Segmento - 1? Fase

O eu, ooutroe o

nos
Identidades e
alteridades
Imanéncia e
transcendéncia

Historias de Vidas;
Relacoes socioculturais;

As diferentes
manifestacoes nos
diferentes contextos;

Educacao plural;
Individualidade de cada
um;

Relacoes entre eu e o
outro

O sentido do meu nome e
do outro,

Meu nome minha historia
Diferentes formas de
viver.

Somos diferentes e somos
iguais;

Imanéncia:
Caracteristicas fisicas
Transcendéncia:
Caracteristicas
subjetivas,

EFO1ERO1
Identificar e acolher as
semelhancas e diferencas

entre o eu, o outro e o nos.

EJAEFO1ERO1SLO1

Valorizar e respeitar as
diferencas de cada um,
reconhecendo que, na

diferenca, somos iguais.

EFO1ERO2

Reconhecer que o seu home e
o das demais pessoas os
identificam e os diferenciam

EJAEFO1ER02SLO1
Reconhecer que cada pessoa
tem um nome que o identifica
e que faz parte de sua historia
pessoal.

EFO1ERO3

Reconhecer e respeitar as
caracteristicas  fisicas e
subjetivas de cada um.

EJAEFO1ERO3SLO1
Reconhecer e respeitar as
diferencas fisicas e subjetivas,
considerando que cada pessoa
tem sua forma de ser e agir e
se manifestar.

EJAEFO1ERO3SL02

Acolher com serenidade as
diferentes formas de
manifestacoes religiosas
presentes em nossa
comunidade.
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Manifestacée
s religiosas

Identidades e
alteridades
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Sentimentos,

lembrancas,

memorias e
saberes

O eu, a familiae o
ambiente de
convivéncia

Diferentes manifestacoes
religiosas
Valorizacao e
pela diversidade

respeito

A historia de vida de cada
um;

Experiéncias pessoais;
Partilha das experiéncias
em ambientes escolar e
comunitario.

Expressando 0s
sentimentos,

Formas de pensar e
preferéncias pessoais,
religiosas, politica nos

diferentes contextos

Diferentes
convivéncia
Os espacos e a construcao
da identidade.

espacos de

Nosso lugar, nossa
historia
Formas de vida nos

diferentes contextos,
Influéncias pessoais,
familiar e comunitaria
em nossas escolhas

EFO1ERO04
Valorizar a diversidade de
formas de vida.

EJAEFO1ER04SLO1

Conhecer e respeitar as
diferentes manifestacoes
religiosas presentes em nossa
realidade, entendendo que
elas sao resultadas de nossas

experiéncias familiar,
religiosa e social.

EFO1ERO5

Identificar e acolher
sentimentos, lembrancas,

memorias e saberes de cada
um.

EJAEFO1ERO5SLO1

Acolher as diferentes formas
de expressao dos sentimentos,
lembrancas e historias de

vidas, na escola e
comunidade.

EFO1ERO06

Identificar as  diferentes

formas pelas quais as pessoas

manifestam sentimentos,
ideias, memorias, gostos e
crencas em diferentes
espacos.
EFO2ERO1
Reconhecer os diferentes

espacos de convivéncia.

EJAEFO2ERO01SLO1
Identificar, os diferentes
espacos de vivéncia presentes
em nossa comunidade,
respeitando os mesmos como
expressao de saberes,
crencas.

EF02ER02

Identificar costumes, crencas
e formas diversas de viver em
variados ambientes de
convivéncia.

EJAEF02ER02SLO1
Identificar as  diferentes
expressoes religiosas presente
em nossa escola e comunidade
e seus distintos espacos de
vivéncia de sua fé.



Manifestaco
es religiosas

Memorias e
simbolos

Simbolos
religiosos

Alimentos
sagrados

As diferentes formas de
registro de memodrias;
Experiéncias familiar,
comunitaria e religiosa.
Formas de expressao das
memorias

Os simbolos religiosos e
sua relagigo com o
sagrado;

Simbolos presentes nos
diferentes espacos da
comunidade

Os simbolos religiosos das
diferentes manifestacoes
religiosas, seu
significado, e
singularidade em cada
tradicao religiosa.

Alimentos sagrados nas
diferentes expressoes
religiosas: Valorizacao e
respeito.

Alimentos sagrados:
entendendo seu
significado em cada
tradicao religiosa.

EFO02ER03

Identificar as  diferentes
formas de registro das
memorias pessoais, familiares
e escolares (fotos, musicas,
narrativas, albuns...).

EJAEFO2ERO3SLO1

Registrar e acolher as
diferentes formas de
expressao  religiosas  das

memorias dos colegas de sala
de aula e na comunidade.

EFO02ERO04

Identificar os simbolos
presentes nos variados espacos
de convivéncia.

EJAEFO2ER04SLO1 Identificar
0s diferentes simbolos
religiosos presentes em nossa
escola e comunidade e seus
significados nas diferentes
expressoes religiosas, e agir e
com respeito mediante os
mesmos.

EFO02ERO05
Identificar, distinguir e
respeitar simbolos religiosos de

distintas manifestacoes,
tradicoes e instituicoes
religiosas.
EF02ER06
Exemplificar alimentos

considerados sagrados por
diferentes culturas, tradicoes
e expressoes religiosas.

EF02ERO7

Identificar significados
atribuidos a alimentos em
diferentes manifestacoes e
tradicoes religiosas.

EJAEFO2ERQ7SLO1
Reconhecer e respeitar os
alimentos sagrados das
diferentes denominacodes
religiosas presente em nossa
sala de aula.
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Quadro 44

Quadro Organizador de Ensino religioso - | Segmento - 2° Fase

Identidades e
alteridades

Manifestacoes
religiosas

Pagina| 366

Espacos e
territorios
religiosos

Praticas
celebrativas

Espacos de praticas
religiosas:

Identificando  espacos
presentes na
comunidade,

Espacos de praticas

religiosas lugar sagrado.

Espacos religiosos:
caracterizacao
identificacao de
tradicao religiosa
especifica
Singularidade dos

espacos sagrados

Celebracoes religiosas:
Caracteristicas das
celebracoes nas
diferentes tradicdes e
expressoes religiosas;

Praticas  celebrativas
presentes na
comunidade

Praticas  celebrativas
nas diferentes
sociedades

EFO3ERO1
Identificar e respeitar os
diferentes espacos e territorios

religiosos de diferentes
tradicoes e movimentos
religiosos.

EJAEFO3ERO1SLO1

Conhecer e respeitar o0s
diferentes espacos sagrados das
expressoes religiosas presentes
em nosso cotidiano.

EFO3ER02
Caracterizar os espacos e
territorios  religiosos como

locais de realizacao das praticas
celebrativas.

EFO3ERO3

Identificar e respeitar praticas
celebrativas (cerimonias,
oracoes, festividades,
peregrinacoes, entre outras) de
diferentes tradicoes religiosas.

EJAEFO3ERO3SLO1

Respeitar  as celebracoes
religiosas presente em nossa
comunidade como cerimonias
do tambor de mina, tambor de
crioula, cultos evangélicos,
celebracdes catolicas, entre
outras.

EFO3ERO4

Caracterizar as praticas
celebrativas como parte
integrante do conjunto das
manifestacoes religiosas de
diferentes culturas e sociedades



Manifestacoes
religiosas

Indumentarias
religiosas

Ritos religiosos

Indumentarias das
diferentes tradicoes
religiosas: significados;
Diferencas e
semelhancas;
Indumentarias
Religiosas:
Identificando
indumentarias;
Sentido e identidade
para as expressoes
religiosas

Diferentes ritos:

Conceitos de ritos
Significado dos ritos nas
tradicoes religiosas
Ritos presentes na
comunidade

Funcdées do rito nas
diferentes sociedades

Os ritos de passagens e
reconhecimento social

do individuo na
sociedade.

Conceitos das
diferentes expressoes
religiosas

Expressoes religiosas:
presentes na
comunidade

Relacao com o sagrado
e com um ser
transcendental

EFO3ERO5

Reconhecer as indumentarias
(roupas, acessorios, simbolos,
pinturas corporais) utilizadas
em diferentes manifestacoes e
tradicoes religiosas.

EFO3ERO06

Caracterizar as indumentarias
como elementos integrantes
das identidades religiosas.

EFO3ERO6SL

Identificar e respeitar as
indumentarias das diferentes
tradicoes religiosas presentes
no municipio de Sao Luis - MA.

EFO4ERO1

Identificar ritos presentes no
cotidiano pessoal, familiar,
escolar e comunitario

EFO4ER02

Identificar ritos e suas funcoes
em diferentes manifestacoes e
tradicoes religiosas.

EFO4ER03

Caracterizar ritos de iniciacao e
de passagem em diversos grupos
religiosos (nascimento,
casamento e morte).

EFO04ER04

Identificar as diversas formas
de expressao da espiritualidade
(oracoes, cultos, gestos,
cantos, danca, meditacao) nas
diferentes tradicoes religiosas.

EJAEFO4ER04SLO1

Reconhecer os diferentes ritos
presentes nas denominacées
religiosas presente no municipio
de Sao Luis - MA.
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Representacoes
religiosas na arte

Crencas Ideia(s)de
religiosas divindade(s)
e filosofias de
vida
Narrativas
Crencas religiosas
religiosas e
filosofias de
vida

Pagina| 368

Expressoes artisticas na

representacao do
imaginario subjetivos;
A arte como
representacao da

identidade religiosa e
cultural

Arte como meio de
tornar concreto o
mundo espiritual.

Nomes dados as
divindades: Conceitos e
significados; Formas de
manifestacoes do
sagrado nos espacos de
convivéncia Familiar e
comunitario

Manifestacoes e
representacoes das
divindades nas
diferentes culturas e

orientacodes religiosas.

Fenomeno religioso nas
tradicoes religiosas:
Africana,

Indigena

Ocidental

Oriental

Afro-brasileira

EFO4ERO5

Identificar representacoes
religiosas em diferentes
expressoes artisticas (pinturas,
arquitetura, esculturas, icones,
simbolos, imagens),
reconhecendo-as como parte da
identidade de diferentes
culturas e tradicoes religiosas.

EJAEFO4ERO05SLO1

Identificar e relacionar as
diferentes expressoes religiosas
através da arte presentes no
cotidiano da sala de aula e da
comunidade.

EFO04ER06

Identificar nomes, significados
e representacdes de divindades
no contexto familiar e
comunitario.

EFO4ERO7
Reconhecer e respeitar as ideias
de divindades de diferentes

manifestacoes e  tradicoes
religiosas.
EJAEFO4ERO7SLO1
Identificar e respeitar o0s
diferentes nomes dados as

divindades no contexto em que
os estudantes estao inseridos.

EFO5ERO1

Identificar e respeitar
acontecimentos sagrados de
diferentes culturas e tradicoes
religiosas como recurso para
preservar a memoria.

EJAEFO5ER01SLO1

Reconhecer os acontecimentos
sagrados das diferentes
tradicoes religiosas do
municipio de Sao Luis, e
valorizar 0s mesmos como
forma de resgate e preservacao
da memoria.



Mitos nas tradicoes
religiosas

Ancestralidade e
tradicao oral

Mitos: Conceitos e
caracterizacao nas
diferentes culturas e

tradicoes religiosas

Mito como expressao de
fé

Mitos como transmissao
de conhecimento

Semelhancas e
diferencas entre os
mitos das diferentes

manifestacoes religiosas
Os mitos e 0s
significados de acordo
com a visao de mundo,
de cada povo e cultura
em diferentes espacos e
tempos.

Ancestralidade:
conceitos e significados
A tradicao oral:
preservacao da historia,
Acontecimentos
religiosos em
contexto.

Nosso

Tradicao oral na
cultura:

Indigena

Africana

Cigana

Afro-brasileiras

Conhecendo os povos
tradicionais da nossa
regiao

Funcao dos sabios na
preservacao da cultura
e religiao

EFO5ERO02
Identificar mitos de criacao em
diferentes culturas e tradicoes
religiosas.

EJAEFO5ER02SLO1

Reconhecer os diferentes tipos
de mitos nas tradices religiosas
e sua relacao com o sagrado
presentes no municipio de Sao
Luis.

EFO5ERO3

Reconhecer funcoes e
mensagens religiosas contidas
nos mitos de criacao
(concepcoes de mundo,
natureza, ser humano,

divindades, vida e morte).

EFO5ER04
Reconhecer a importancia da
tradicao oral para preservacao

das memorias e dos
acontecimentos religiosos.
EJAEFO5ER04SLO1

Identificar nas tradicoes
religiosas presentes no

municipio de Sao Luis as
diferentes formas de tradicao
oral, para preservacao da sua
historia.

EFO5ERO05

Identificar elementos da
tradicao oral nas culturas e
religiosidades indigenas, afro-
brasileiras, ciganas, entre
outras.

EFO5ERO06

Identificar o papel dos sabios e
anciaos na comunicacao e
preservacao da tradicao oral.

EJAEFO5ER06SLO1

Identificar os povos tradicionais
do Municipio de Sao Luis - MA e
sua relevancia para a
preservacao de sua cultura e
religido.
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Textos orais:
valorizacao da memoria
de um povo

Relacao entre textos
orais e formas de viver

EFO5ERO07

Reconhecer, em textos orais,
ensinamentos relacionados a
modos de ser e viver.

EJAEFO5ERO7SLO1

Vivenciar 0s principios
religiosos, morais e éticos,
assumindo uma postura de
tolerancia e respeito nas
diferentes denominacodes
religiosas presentes em nosso
contexto.



QUADRO ORGANIZADOR DO COMPONENTE CURRICULAR DE ENSINO - II
SEGMENTO

QUADRO 45

Quadro Organizador de Ensino religioso - Il Segmento - 12 Fase

Tradicao escrita: registro
dos ensinamentos sagrados

Ensinamentos da tradicao
Crencas

. escrita
religiosas e
filosofias de
vida
Simbolos, ritos e mitos
religiosos
Manifestacoe  Misticas e espiritualidades

s religiosas

EFO6ERO1

Reconhecer o papel da tradicao escrita na
preservacdo de memorias, acontecimentos e
ensinamentos religiosos.

EFO6ER02

Reconhecer e valorizar a diversidade de textos
religiosos escritos (textos do Budismo, Cristianismo,
Espiritismo, Hinduismo, Islamismo, Judaismo, entre
outros).

EFO6ERO3

Reconhecer, em textos escritos,
relacionados a modos de ser e viver.
EFO6ER04

Reconhecer que os textos escritos sao utilizados pelas
tradicoes religiosas de maneiras diversas.

ensinamentos

EFO6ERO5

Discutir como o estudo e a interpretacao dos textos
religiosos influenciam os adeptos a vivenciarem os
ensinamentos das tradicoes religiosas.

EFO6ER06

Reconhecer a importancia dos mitos, ritos, simbolos
e textos na estruturacao das diferentes crencas,
tradicoes e movimentos religiosos.

EFO6ERO7
Exemplificar a relacao entre mito, rito e simbolo nas
praticas celebrativas de diferentes tradicdes
religiosas.

EFO7ERO1

Reconhecer e respeitar as praticas de comunicacao
com as divindades em distintas manifestacées e
tradicoes religiosas.

EFO7ERO2

Identificar praticas de espiritualidade utilizadas
pelas pessoas em determinadas situacoes
(acidentes, doencas, fendmenos climaticos).
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EFO7ERO3
Reconhecer os papéis atribuidos as liderancas de
diferentes tradicoes religiosas.

EFO7ER04
Liderancas religiosas Exemplificar lideres religiosos que se destacaram por
suas contribuicdes a sociedade.

EFO7ERO05
Discutir estratégias que promovam a convivéncia
ética e respeitosa entre as religides.

EFO7ERO06
Principios éticos e valores Identificar principios éticos em diferentes tradicoes
religiosos religiosas e filosofias de vida, discutindo como
podem influenciar condutas pessoais e praticas

sociais.
Crencas

religiosas e EFO7ERO7
filosofias de Identificar e discutir o papel das liderancas religiosas
vida e seculares na defesa e promocao dos direitos

humanos.

Lideranca e direitos

DTS EFO7ERO8
Reconhecer o direito a liberdade de consciéncia,
crenca ou conviccao, questionando concepgoes e
praticas sociais que a violam.

Quadro 46

Quadro Organizador de Ensino religioso - Il Segmento - 2° Fase

EFO8ERO1
Discutir como as crencas e conviccoes podem
influenciar escolhas e atitudes pessoais e coletivas.

Crencas, conviccoes e

atitudes EFO8ERO2
Crencas Analisar filosofias de vida, manifestacoes e tradicdes
religiosas e religiosas destacando seus principios éticos.
filosofias de
vida EFO8ERO3

Analisar doutrinas das diferentes tradicoes religiosas

Doutrinas religiosas e suas concepcdes de mundo, vida e morte.
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EFO8ER04
Discutir como filosofias de vida, tradicoes e
instituicoes religiosas podem influenciar diferentes
campos da esfera publica (politica, saide, educacao,
economia).

EFO8ERO5

Debater sobre as possibilidades e os limites da
interferéncia das tradicoes religiosas na esfera
publica.

Crencas, filosofias de vida
e esfera publica

EFO8ERO6

Analisar praticas, projetos e politicas pUblicas que
contribuem para a promocao da liberdade de
pensamento, crencas e conviccoes.

EFO8ERO7
Analisar as formas de uso das midias e tecnologias
pelas diferentes denominacoes religiosas

Tradicoes religiosas, midias
e tecnologias

EFO9ERO1
Analisar principios e orientacdes para o cuidado da
vida e nas diversas tradicoes religiosas e filosofias de

A . vida.
Imanéncia e

transcendéncia EFO9ERO2

Discutir as diferentes expressoes de valorizacao e de
desrespeito a vida, por meio da analise de matérias
nas diferentes midias.

EFO9ERO3

Identificar sentidos do viver e do morrer em
diferentes tradicoes religiosas, através do estudo de
mitos fundantes.

Crencas EFO9ER04
religiosas e Identificar concepcdes de vida e morte em
filosofias de diferentes tradicées religiosas e filosofias de vida,
vida Vida e morte por meio da analise de diferentes ritos funebres.
EFO9ERO5
Analisar as diferentes ideias de imortalidade
elaboradas pelas tradicoes religiosas

(ancestralidade, reencarnacao, transmigracao e
ressurreicao).

EFO09ERO6
Reconhecer a coexisténcia como uma atitude ética
de respeito a vida e a dignidade humana.

EFO9ERO7

Identificar principios éticos (familiares, religiosos e
culturais) que possam alicercar a construcao de
projetos de vida.

Principios e valores éticos

EFO9ERO8
Construir projetos de vida assentados em principios
e valores éticos.
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