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13

1 INTRODUCAO

N

A educacdo é m processo inerente a vida humana e intrinseco ao desenvolvimento das
sociedades. Isto porque, formal ou informalmente, a educacao contribui para a sobrevivéncia dos individuos.
Toda atividade cotidiana depende da construcdo e reconstrucdo do conhedimestola, |6cus formal da
educacédo, pode ser concebida como um lugar onde os conhecimentos sistematizados sdo transmitidos e
reelaborados para que, desse modo, os estudantes possam compreender;sapeopraglificar a realidade que
os cerca. Por issacreditase na escola como lugar de aprendizagens e compartilhamento do que se aprende, o
que requer a reflexdo sobre a escola e a educacdo que queremos, sobre o ser humano que desejamos formar
sobre a sociedade que queremos construir.

A fim de garantira educag&o escolar como um direito, os sistemas de ensino organizam suas
propostas curriculares para nortear as atividades escolares, apresentando um plano para-lasndveszza
perspectiva, a Rede Publica Municipal de Ensino de S&o Luis apresentzosatd® Curricular, documento que
orienta o0 sistema publico municipal de ensino, com objetivos, conceitos, principios e legislagdo que
fundamentam a organizacgdo das etapas e modalidades da Educagédo Basica atendidas pela rede, especificamente
Educacéo Infatil e Ensino Fundamental e as modalidades de ensino Educacgéo Especial e Educacgéo de Jovens e
Adultos.

A construcdo da Proposta Curricular iniciedl, sistematicamente, no Ensino Fundamental, no
ano de 2001, com a programacdo da Jornada Pedagdgica gria msmportancia de discutir o projeto
curricular em seus fundamentos teéricos e metodoldgicos para a escolarizagdo obrigatoria, bem como o processo
de ensinar e aprender, incluindo concepcgéo, principios, organiza¢do do projeto e avaliacdo da aprendizage
assim como os componentes curriculares do Ensino Fundamental.

Entre o periodo de 2001 a 2008, foram realizadas varias agcbes com o objetivo de elaborar a
Proposta Curricular. Dentre as acdes, destegmman constituicdo de uma comissao para discutir disagap do
Ensino Fundamental para nove anos e a organizacdo do Ciclo de Alfabetizacdo; a realizagdo de reunides
técnicas, Foéruns e encontros formativos com os professores; a apresentacdo preliminar dos cadernos por
componentes; a consultoria realizadaap&baporu, para estudo bibliografico com o objetivo de reorganizacéo
curricular por ciclos e finalizando em 2008, com a aprovacéo da Proposta Curricular pelo Conselho Municipal
de Educacgédo (CME), por meio da Resolucdo n° 17/08, em Ciclos de Aprendizagem.

Em 2014, a Rede Publica Municipal de Ensino de S&o Luis passou pelo processo de Aplicacdo do
Questionario de Metavaliacdo nas escolas. O questionario teve como objetivo coletar informacdes acerca da
organizacdo do Ensino Fundamental em ciclos, tendeigtmavaliar os impactos produzidos por esta proposta
junto ao trabalho desenvolvido nas escolas a fim de subsidiar a reorganiza¢éo do ensino na rede municipal.

ApOs a mensuragdo dos resultados da avaliagdo, que demostraram insatisfacdo com a organizagao
curricular em ciclos, considerande a necessidade de reformulacio da Proposta Curricular de 2008, foi iniciado
0 processo de reelaboracéo das orientagdes, tendo como finalidade apresentar diretrizes curriculares as escolas de
rede como subsidio ao traba pedagdgico.

Assim, foi realizada a atualizagdo do Marco Conceitual, documento tedrico que norteia as praticas
educativas nas escolas da rede, cuja aprovacdo pelo Conselho Municipal de Educa¢éo de Saselnbsaheu
de 2018, com as seguintes altéies; a manutencdo somente @iclo de alfabetizacdo, seguido pelos demais
ancs organizadoem regime seriado/ano, e a e a mensuracdo dos resultados de avaliagdo que passariam a ser
registrada em notas.

Apés esse processo de atualizacdo do Marco Conceduaho de 2017, a Secretaria Adjunta de
Ensino, por meio do Ndcleo do Curriculo, deu inicio a reformulacéo de toda a Proposta Curricular, envolvendo
as Etapas e Modalidades de Ensino (Educacéo Infantil, Ensino Fundamental, Educacédo de Jovens e Adultos e a
Educacédo Especial), acompanhando o que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) determina a todos os
sistemas de ensino.

! Inicialmente formulada pelas professoras da UFMA Prof2 Ma. Lilian Maria Léda Saldanha e Prof2. Ma.
Lucinete Marques Lima.
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Ao longo do processo de estudo e apropriacdo do documento nacional, a equipe integrante do
Nucleo do Curriculo buscou pensar, a patéirsua Proposta Curricular, as possiveis reformulacdes necessarias,
considerando que a BNCC apresentou diversas regras a serem observadas nesse processo de reformulacéo
dentre as quais os quadros organizadores com seus objetos de conhecimento, umédtadas échabilidades
para cada componente curricular.

Assim, em 2018, a Semed viabilizou uma dindmica organizacional que promovesse uma
interlocucdo consistente entre as diversidades de sujeitos da comunidade escolar, estes representados por
professoresgoordenadores pedagdgicos das UEBs e equipes técnicas da unidade administrativa da Semed. Em
junho do referido ano, iniciese o processo de formacdo dos grupos de trabalho (GTs) para atualizacdo da
Proposta Curricular, que foram instituidos pelas Pagan? 300/2018 e n° 401/2019, respectivamente. Assim,
foram organizados 25 (vinte e cinco) grupos envolvendo diretamente 223 (duzentos e vinte trés) profissionais.
Os integrantes dos grupos de trabalho foram reunidos de acordo com o componente cwritiddoanacao
académica e o ano/série em que atuavam nas respectivas etapa e modalidade. Ao todo, foram organizados 3
(trés) grupos de trabalho da Educacéo Infantil, 15 (quinze) grupos do Ensino fundamental e 7 (sete) grupos da
Educacao de Jovens e Adgto

Quanto & metodologia de trabalho, os GTs da Edudaédutil e o dos Anos Iniciais e Finais do
Ensino Fundamentdlaviaum cronograma que previa encontros semanais, com pautas apresentadas por seus
coordenadores e debatidas pelos integrantes de @adaujas alteragbes e sugestdes foram registradas e
incorporadas a redacéo do texto da Proposta Curricular.

No final do més de outubro e inicio de novembro de 2019, foi realizado semh®ebate
Nacional sobre Curriculo na Educacéo Infantil e Ensint8&amentalem parceria com o Instituto Formag&o,

Histebr, Apruma e Semed. Neste seminario, a palestra principal foi preferida pela professora Julia Malanchen da
UNIOESTE do Parand e, logo em seguida, a professora Malila da Graca Roxo Abreu , coordeniddoleo
de Curriculo/SEMED apresentou a trajetéria de construcdo da Proposta Curricular

Ainda no més de novembro de 2019, foi realizado o ev8atnana do Curriculo nas Escalas
conduzido pelas equipes gestoras das UEBs, com o apoio da equipe do déi@eericulo, tendo como
objetivos: discutir a verséo preliminar da Proposta Curricular, permitindo, assim, a apropriacdo do documento.

Em seguida &emana do Curricul@ documento foi disponibilizado para consulta publica online,
permanecendo na platama até o més de janeiro de 2020, para possibilitar aos integrantes da Rede Publica
Municipal de Ensino de Sé&o Luis e toda sociedade realizar contribui¢cdes, sugestdes e criticas no que concerne ao
documento da Proposta Curricular.

Como forma de garanta continua construcdo de um curriculo em movimento que dialoga com
diversas entidades e instituicdes da sociedade, a proposta foi discutida ativamente com o Férum Maranhense em
Defesa da Filosofia. A ANPWMA (Associacdo Nacional de Professores de HistBagado Maranh&o) e o
Instituto Federal do Maranhd@€ampus S&o Luis Centro Histdrico através do curso de licenciatura em Artes
Visuais também apresentaram suas contribuicdes.

Apés a andlise das contribuicdes da consulta publica e das contribuicbes dasesng
instituicbes citadas anteriormente, sistematizew documento final

Assim, essa proposta fruto do dialogo entre escola, sociedade e Secretaria Municipal de
Educacgédo de Sao Luis, tendo como foco expor a intencionalidade pedagdgica do progtecedior Sistema
Pudblico Municipal de Ensind foi recentemente aprovada pelo Conselho Municipal de Educaté@vés do
Parecer n° 37/2022 e da Resolugéo n°® 37/2022 publicada em setembro de Z#@ntrase organizada em
trés volumes: volume | Edtacdo Infantil e Ensino Fundamental; volume Il Educagédo de Jovens e Adultos;
volume Il Educacao Especial.

O volume desta publicacéo apresenta as orienta¢des para Educacao Infantil e Ensino Fundamental.
A partir da Proposta Curricular da Rede Publica ipal de Ensino de S&o Luis, esta secretaria orienta que as
UEBs (re)elaborem seus Projetos Poliedagdgicos (PPP) e que os professores organizem seus
planejamentos pautados nos documentos encaminhados, visando & melhoria da aprendizagem de todos os
estudantes da rede.
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2 ANALISE DA REALIDADE EDUCACIONAL

A capital do estado do Maranh&o era denominada inicialmente de 44gaditha Grande) pelos
indigenas Tupinambas que aqui habitavam. Com a chegada dos franceses, em 1612, foi construida uma
fortificagdo com a finalidade de proteger a ilha de possiveis ataques estrangeiros. Tal forte foi nomeado de Sédo
Luis para homenagear Luis XlII (MEIRELLES, 2012, p. 29).

Apesar de a colonizagdo europeia ter sido iniciada com os franceses, o municipio de S&o Luis
possui um marcante patriménio arquitetdnico de origem portuguesa, o que fez desta cidade a mais lusitana das
capitais brasileiras, constituindo o maior aglomerado urbano de azulejos dos séculos XVIII e XIX, em toda a
América Latina (DUARTE, 2007).

Tal arqutetura proporcionou a cidade de Sao Luis a concessao pela UNESCO, em 1997, do titulo
de Patrimbnio Cultural da Humanidade, considerando seus artefatos materiais como bens representativos que
contribuem substancialmente para a identificacdo de um passadepgasenta um dos maiores conjuntos de
arquitetura de origem europeia, construido por africanos escravizados no Maranhao.

Quanto a cultura imaterial, destasm a influéncia dos diferentes grupos étnicos, especificamente,
dos povos indigenas e africanqae deixaram marcas civilizatérias no modo de ser e agir expressos na
linguagem, nas artes, na estética, na religiosidade, conservadas por geracdes que revelam rica pluralidade
cultural que esté presente na maneira de ser e viver da populacéo local.

Atualmente, S&o Luis compreende uma &rea territorial de 834,785 km?2 e uma estimativa
populacional de 1.064.197 habitantes em 2014 (IBGE, 2015). Situada na regido costeira do estado, faz parte do
arquipélago do golfdo maranhense que abriga as baias de Sao Maresi®, e a de Sao José, a leste, separada
do continente pelo Estreito dos Mosquitos cujo acesso por terra se faz pela rodovia BR 135, pela Estrada de
Ferro Carajas Ponta da Madeira e pela Estrada de Ferro Saad LTésesina.

Em 2020, estavam matri@ados nas etapas da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental e nas
modalidades de ensino EJA e Educacdo Especial atendidos pela rede municipal de ensino de Sao Luis, 82.335
estudantes (Ver Tabela 1).

Tabela 1 i MATRICULA NA EDUCACAO INFANTIL, ENSINO FUNDAMEN TAL E EJA,
INCLUINDO OS ESTUDANTES DA EDUCACAO ESPECIAL ATENDIDOS PELA REDE

EDUCACAO INFANTIL ENSINO FUNDAMENTAL
ANO 5 EJA TOTAL
CRECHE PRE-ESCOLA ANOS INICIAIS ANOS FINAIS
2010 3.073 12.985 40.537 28.820 8.972 94.387
2011 3.436 11.995 39.58 27.653 8.816 91.488
2012 3.538 11.546 38.657 26.524 7.963 88.228
2013 3.419 11.274 37.095 25.358 6.672 83.818
2014 3.508 10.128 35.896 29.440 5.715 79.787
2015 3.472 9.069 37.124 25.635 6.930 82.252
2016 3.719 9.145 37.086 24.827 5.836 80.613
2017 3.731 9.294 38.725 25.611 5.313 82.674
2018 3.841 9.397 39.672 25.823 5.022 83.755
2019 3.472 9.251 40.194 26.576 4.870 84.412
2020 3.843 9.199 38.640 27.142 3.511 82.335

Fonte: BRASIL/INEP- Censo Escolar 2020

Observamos que em 10 ano2010 a 2020- houve uma reducdo das matriculas na rede em
12,76%, passando de 94.387 a 82.335. Ainda que desde 2014 até 2020 este niumero venha crescendo, iSSO nac
diminui a preocupacéo da rede quanto ao cenario da expansao do atendimento escolar.
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Todavia, para superaal desafio, é preciso a concentracao de esforcos na realizacdo de politicas
publicas eficazes, que viabilizem ndo somente a permanéncia do estudante, mas também a qualidade do ensino
oferecido, instrumentalizanem para o sucesso escolar e o exercicioid@dania. Nesse sentido, em 2018/2019,
foram reformadas e climatizadas 22 escolas da Educacao Infantili e 44 escolas do Ensino Fundamental;
reformadas e ndo climatizadas, na Educacéo Infantil 22 e Ensino fundamental 26, totalizando 114 interven¢des
nas uidades de ensino.

Quanto a qualidade dos indicadores educacionais do Ensino Fundamental nos dltimosi10 anos
2010 a 2020, ilustrados pelas taxas de aprovacao, abandono, repeténcia e distorc@madséiee, observamos
uma evolucéo destes indices nettgpa (Ver Tabela 2).

Tabela 27 INDICADORES DE RENDIMENTOS DO ENSINO FUNDAMENTAL DA SEMED

ANO QUANT. MATRICU APRPVAQ REPF}OVAQ ABANDO DIS:I'ORC
ESCOLA LA AO AO NO AO
S IDADE -
ANO

2010 167 96.106 90,60% 7,30% 2,10% 18,60%
2011 167 93.233 90,10% 8,10% 1,80% 1740%
2012 170 89.922 89,20% 7,80% 3% 17,40%
2013 172 85.419 88,50% 9,20% 2,30% 17,80%
2014 172 81.170 90,50% 7,10% 2,40% 18,50%
2015 192 82.252 89,10% 8,40% 2,50% 19,40%
2016 194 82.510 87,80% 9,50% 2,70% 19,80%
2017 192 82.674 89,70% 8,40% 1,90% 20,9%
2018 192 83.756 87,30% 10,60% 2,10% 22,20%
2019 191 84.412 91,00% 7,01% 1,90% 22,09%
2020 195 82.335 96,09% 0,09% 2,02% 22,70%

Fonte: BRASIL/INERCenso Escolar 2020

Nesse periodo, apesar da elevagdo no nimero de Unidades Escolares na reday tj6Ge7 6%hi
passando de 167 para 195 escolas, ndo houve uma correspondéncia nas matriculas efetivadas, com implicagfes
no nivel de expansao do ensino, como garantia dos direitos de acesso a todos estudantes em idade escolar.

Pelos dados Tabela 2 e do poneovista qualitativo, onde a permanéncia é o objetivo primordial
do processo de escolarizagdo basica, perselipie a rede chegou a um indice de aprovacédo de 90,60%, em
2010, e em 2020 alcancou 96,09%. H& de ressaltarmos que esse aumento de 6,05% &ripagsaoriado pelo
fato de o ano de 2020 n&o ter havido reprovac¢éo no ensino remoto.

Ainda sobre 2020, observamos que persiste uma alta taxa de distor¢caanidadie 22,70%.
Entretanto, uma analise apurada dos dados da rede evidencia que esse i@dicadoto do atendimento de
estudantes oriundos de outras instituicbes de ensino. Destacamos que a problematica distorgéo idade
continua a ser um desafio para a rede.

3 CONCEPCAO DE EDUCACAO E EDUCACAO ESCOLAR

Educacaono seusentidomaisamplo, significa 0 meio em queos habitoscostumes e valores de
uma comunidade sado transferidos, de geracdo em geracdo, sendo consolidados por meio de situacbes
presenciadas e experiéncias vividas por cada individuo ao longo da sua vida.

A LDBEN, Lei n® 9.394/96j ndi ca que @fAa educa-«0 abrange o
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizagfes da sociedade civil e nas manifestagdes u ono a exlicac&envolve
processogjue vao além da escola, afirma que a educagdo estd presente no dia a dia de todos e que ela se
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manifesta de variadas formas, apontando, ainda, que ndo ha uma forma Gnica, nem um Unico modelo de
educacédo Brandao (2003 p. 10)

Sob essa o6tica, a Educacéo Escolar compreende todo o processo intencional, planejado e continuo
de formacaoque faz parte do curriculo dos estabelecimentosficializados de ensino, sejam eles publicos ou
privados.

Assim, a Rede Publica Municipal de Ensii® S&o Luis pretende uma educacao escolar capaz de
contribuir para a transformacéo da sociedade, formando pessoas criticas e criativas que possam compreender as
mudancas sociais para agir sobre o mundo que os afimtde transformarsuaspropriasrealicadessociais.E,
nesseprocessceducativo,cabe a cada estabelecimento de ensino, através do seu Projeto-Petiigogico, o
compromisso de assegurar a apropriacdo dos conhecimentos cientifico, popular, tecnolégico com o objetivo de
desenvolver a formdp integral das criancas, jovens, adultadosos.

A escola, nessa perspectiva, detém a tarefa de socializacdo das formas mais desenvolvidas de
conhecimento. Com efeito, deve romper com as concepcdes que defendem apenas o ensino dos conhecimentos
que respndem as demandas imediatas da cotidianidade (DUARTE, 2015, p. 23). Nesse contexto, enquanto
instituicdo responsavel pela educacdo escolar, deve servir aos interesses populares, contribuindo para eliminar as
desigualdades e excluséo social. Para tante¢c@aetem o papel de possibilitar o acesso das novas geracdes ao
mundo do saber sistematizado, do saber metddico, cientifico. Ela necessita organizar processos, descobrir formas
adequadas a essa finalidade. [...] a escola tem uma funcéo especificamestigsgghropriamente pedagdgica,
ligada a questdo do conhecimento; é preciso, pois, resgatar a importancia da escola e reorganizar o trabalho
educativo, levando em conta o problema do saber sistematizado, a partir do qual se define a especificidade da
edu@céo escolar. (SAVIANI, 2011, p. 66 e 84)

Com efeito, sendo aonstrucdo do conhecimento processo cumulativo, resultado de uma
construgdo historica, a formacéo do individuo ndo pode se dar apenas privilegiando experiéncias imediatas,
numa perspectiva meramte técnica da formacéo dos sujeitos, antes, precisa considerar 0s processos historicos,
as relagbes sociais que se estabelecem, a cultura, como elementos indispensaveis ao ensino. Demerval Saviani
(2003, p.13) afirma quel...] o objeto da educacdo dipeigs de um lado, a identificacdo dos elementos
culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos e,
de outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para atinginesse objeti

Para Saviani, o ensino deve desenvolver no estudante a responsabilidade sobre sua prépria
capacidade autbnoma de pensar e de se posicionar perante os desafios da vida. E, para superar esse desafio,
professor necessita conhecimentos cientificos eidida fortalecendo sua visdo de mundo e garantindo uma
mediagdo tedricpratica que permita ao estudante uma visédo da totalidade.

A Rede Publica Municipal de Ensino de Sé&o Luis, portanto, entendeeegomla deve promover
as novas geracdes 0 acesso derssistematizado, ao saber metddico, ao saber cientifico. Ela é responséavel pela
organizacdo dos processos, descoberta das formas apropriadas para tal finalidade, cumprindo seu papel de
formar na perspectiva da emancipa¢@o humana.

Educacéo Inclusiva

Falar em Educacgéo Inclusiva significa repensar o papel da escola na formagdo dos individuos,
revertendo o processo de exclusdo, ao criar nas escolas condi¢fes, estruturas e espacgos para uma diversidade d
estudantes, numa perspectiva humanista e integral que al i za 0 sujeito como capa
individuali smo para implantar a | -gica da convive°nci

Assim, a Educacéo Inclusiva e Integral supBe o desenvolvimento de todas as potencialidades
humanas com equilibrio entre os aspsatognitivos, afetivos, psicomotores e sociais. Em harmonia com as
indicacdes dos foruns internacionais, LDBEN edo Plno Nacional de Educacdo, amgdia 0 conceito de
educacdo, com foco na necessidade de construcdo de estruturas que possam @@acuatanisistemas
educacionais, articulando atividades, propostas e servicos necessarios para garantir que a crian¢a e o jovem
possam desenvolweg integralmente, em um espaco inclusivo e um tempo mais intenso de convivéncia escolar.

A discussdo atual boe Educacao Inclusiva é bem ampla, fruto de transformagées conceituais que
evoluiram ao longo do tempo, sobretudo, a partir de 1988, com a Convencao dos Direitos da Crianga, ratificada
pelo Brasil em 1990. Foi nesta década que aconteceu em Jomtiemdi@iaiarConferéncia Mundial de
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Educacao para Todos e, em seguida, a Conferéncia Mundial de Educacéo Especial: que resultou na Declaracédo
de Salamanca.

Uma educacéo inclusiva é a quetpnele uma educacao para tqdms seja, € a educacao que visa
reverter oprocesso de exclusdo, ao criar condi¢cdes, estruturas e espacos para uma diversidade de estudantes.
Assim, a escola sera inclusiva quando conseguir transformar ndo apenas a rede fisica, mas as posturas, as
atitudes e as mentalidades dos professereta conunidade escolar em geral, para aprender a lidar com o
heterogéneo e conviver naturalmente com as diferengas, conforme ad8ertyan (2001).

A Educacéo Inclusiva pressupde, antes de mais nada, a inclusdo social, ou seja, 0
processo de tornar particiges do ambiente social (a sociedade humana vista como

um todo, incluindo todos os aspectos e dimensdes da widgondmico, o cultural,

0 politico, o religioso e todos os demais, além do ambiental) todos aqueles que se
encontram, por raz8ede qualquer rdem, excluidosA inclusdo escolar é para
todos/as aqueles/as que se encontram a margem do sistema educacional,
independentemente de idade, género, etnia, condicdo econdmica ou social; condi¢do
fisica ou cognitiva etc. De outro modo, se considerarmosaqciéentelaalvo da
educacédo inclusiva sdo pessoas pobres, negras, criancas, adolescentes e idosos,
mulheres, homossexuais e pessoas com deficiéncias fisicas e mentais, ou seja, a
populacdo desfavorecida economicamente ou alvo de estigmas sociais de toda
ordem, que se encontram, geralmente, na periferia dos grandes centros urbanos e nas
zonas rurais, a escola publica, que acolhe a todos/as, é reconhecida como a escola
dos/as excluidos/as. Desta forma, a Rede Publica Municipal de Ensino de Sé&o Luis
deve esta preparada para esse empreendimento com investimento na estrutura
fisica, na formagdo dos seus profissionais e da comunidade escolar para a inclusao
escolar.

Nesse sentido, a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva e a
LDBEN, Lei n° 9.394/96, no artigo 59, preconizam que os sistemas de ensino devem assegurar aos/as estudantes
curriculo, métodos, recursos e organizacdo especificos para atender as suas necessidades; assegurando
teminalidade especifica aquelgse naaatingiram o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em
virtude de suas deficiéncias; bem como a acelerdedestudos aos superdotag@sa conclusdo do programa
escolar. Também define, dentre as normas para a organizacdo da educacgda badiggossi bi | i dade
nos cur sos e nas s®ries medi ante verifica-«o do a
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢es de vida e di
trabalho, mediat e cursos e exameso (art. 37).

Isto porque a escola, historicamente, tem reproduzido a excluséo social pela forma fragmentada e
desvinculada da realidade como trata os conteldos; pela organizagdo rigida do seu curriculo, tempos e espacos;
pela relacdo aatitaria e hierarquizada que permeia 0 seu cotidiano, pela avaliacdo classificatéria e pela
naturalizacdo da repeténciaara a inclusdo social se faz necesséario unaleege desenvolva suas acgdes
sobre a égide do trabalho coletivo, tomando para tsirefa de mobilizar todos os sujeitos de forma
interdisciplinar, que faca a leitura do contexto onde esta inserida, problematize esta realidade e ogastunize
estudantes e professorasaprenderem a construirem conhecimentos emancipadores, deselojobleste
modo, uma consciéncia politica e visao coletiva que contribuira para incluséo social.

Nesta perspectiva, o curriculo deve ser adequado a realidade de seus estudantes, comssiderando
que para viabilizar a identific;do com o processo educativajigersidade étnica e cultural, por exemplo, abre
caminho para uma educacéo inclusiva do ponto de vista da cultura.

Educacao Integral
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A educacao integral € um tema recorrente que, apesar de suscitar multiplos conceitos, caminha
para um entendimentde que ela é uma possibilidade de garantir educaddlizgpde qualidade para todaoss
primeiras experiéncias com Educacao Integral no Brasil apareceram com a Escola Parque, de Anisio Teixeira,
em 1950 e com os Centros Integrados de Educacédo PullitaPs, de Darcy Ribeiro, em 1980. Atualmente,
ndo relacionamos mais a educacéo integral apenas a ampliagdo de tempo e espacos escolares, pois € muito mai:
do que isto, ou seja, essa ampliacdo deve vir acompanhada de situacdes de aprendizagem que coatabuam pa
desenvolvimento integral destudantes, desenvolvimento esse que acontece durante a vida toda e promovido
por todas as experiéncias educativas que se possa oferecer.
Em termos de legislagdo educacional, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgé&al Namion®
9.394/96, em seu artigo 34, foi a que primeiro tratou do assunto ao determinar a progressiva ampliacdo do
periodo de permanéncia na escola. (BRASIL, 1988; BRASIL, 1996). E, subsequentemente, o novo Plano
Nacional de Educacao estabeleceu, na Metpue deve ser ofertada até 2024: educacdo em tempo integral em,
no minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco
por cento)os estudanteda educacédo basica, com uma jornada escolar deneelos, 7h/dia.
Acompanhando esse entendimento a Rede Publica Municipal de Ensino de S&o Luis, através do
seu Plano Municipal de Educagéo, aprovado em 2017, trouxe, na Meta 7, 0 compromisso de
oferecer educacdo em tempo integral na Rede Publica Munatipal 5° ano da
vigéncia deste PME em, no minimo, 50% das creches, 50% dasquiés e em
50% das escolas de Ensino Fundamental, garantindo acesso e permdoéncia
estudantepublico-alvo da Educacao Especial: pessoas com deficiéncias, transtornos
globas de desenvolvimento eta$ habilidades ou superdotac®RME, 2017)

Cabe destacar que, em relagdo a outros paises do mundo, o Brasil ainda tem uma carga horéria
escolar muito pequena (4h/dia), fazendo com que a escola fique restritiva de direitosp&isiem que pais e
maes sao forca de trabalho e que as familias ampliadas existem apenas em alguns contextos, educacao escolal
ndo pode ser apenas instrucional, mas que contemple as véarias dimensdes da vida humana. Ndo se pode
imaginar, por exemplo, queriangas que vivem em contextos violentos, em situa¢éo de vulnerabilidade social,
ndo tenham na escola um espaco acolhedor e agradadvel em que possase bemtire desenvolver suas
potencialidades.

Do ponto de vista das concepcdes sobre a ampliagdorneda escolar, a variedade também é
uma marca. Aparecem, desde o respeito a diversidade-étifaoal do municipio [...] articulando na formacgao
integral dos estudantes a aprendizagem escolar com formacao social, ética, estética e corporaimal], até
perspectiva centrada no reforco escolar, com vistas a melhoria dos indicadores nacionais de qualidade da
educacéo [...]. Muitos municipios reiteram que a ampliagdo da permanéncia na escola deve disponibilizar
atividades curriculares que enriquecamivgé@ncia e possibilitem a insercdo de novos contetdos e linguagens
[...]- Insistem também na dimens&o da protecdo a infancia e adolescéncia [...] e sinalizam a integracdo maior
entre politicas publicas e experiéncias ja desenvolvidas no dmbito da sodwilade] (BRASIL, 2011, p.

170).

N&o resta duavida de que, ao ampliar o tempo, € preciso pensar efetivamente quais sdo as
oportunidades de educacdo que devemos promover, visto que a sala de aula, como tradicionalmente se
conformou enquanto espacgo de a@fio de conhecimento, ndo é tdo suficiente para promover a aprendizagem
no contexto da sociedade contemporanea.

Na atual i daddovoMaipr ofduwmoaa-u«icdio, do #APrograma M
implementado pelo Governo Federal em 2007 e que se emcamt vigéncia, tem sido um dos marcos da
educacéo integral no pais. Nesse programa, monitores ofenegecontraturno escolar, atividades artisticas,
recreativas e esportivas que, muitas vezes, estéo fora do curriculo base das escolas. Enquantmracéa indu
pol2tica de educa-«o0o integral, o fAiMais Educa-«00 @G
aproximacdo com a comunidade que se encontra geograficamente no seu entorno.

Coelho (2009) traz importante contribuicdo a essa discussao, pantgaadsO sera importante
estender a quantidade de horas, se houver igualmente a extensdo do trabalho de qualidade realizado com a
participagio de professorgstudantes e demais participantes da comunidade. E por isso que ndo ha como
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pensar em Educacdotégral na Rede Publica Municipal de Ensino de S&o Luis sem reorganizar o curriculo
escolar.

Por isso, pensar num curriculo para as escolas de tempo integral, é pensar na relevancia da
educacédo, levando em consideracdo as novas funcfes sociais da esooleepgdo de ser humano que
queremos formar e como o0s saberes e experiéncias vao ajudar na reconstrucdo social.

Essa forma de organizar os tempos e espagos escolares visa ampliar o repertéricdosltural
estudantegm uma perspectiva interrelacional, gibsitando que o conhecimento seja construido de maneira
indissociavel. Isto porque ndo deve haver compartimentalizagdo do conhecimento. Assim, a escola que por tanto
tempo compartimentalizou o conhecimento, precisa, numa tentativa integral e inténdiscipbmungar
conhecimentos e vida, possibilitandmos sujeitos envolvidaso processo de aprendizagem, a construcdo de
novas formas de compreender e atuar na realidade que os cerca.

Segundo Padilha (2009), a proposta de educacéo integral discutidalidade deve ressignificar
0 conceito de educacado. Para ele, precisamos superar a ldgica do individualismo para implantar a légica da
convivéncia. Para tanto, as escolas precisardo superar o curriculo fragmentado por disciplinas e contemplar os
diversossaberes, unindo a educacao informal e formalbrizando as relacdes entre os individuos e sua cultura,
contemplando, também, o que ocorre na escola e em seu entorno e na sociedade em que vivemos.

Essa compreensédo de educacao integirsdlizada na prosta, deve convergir com as politicas e
programas de saulde, cultura, esporte, direitos humanos, educacdo ambiental, educacéo inclusiva, divulgacao
cientifica, enfrentamento da violéncia contra criancas e adolescentes, integracdo entre escola e comunidade,
como tambéme¢oma construcédo e materializagdo de um Projeto PolRedagogico que contemple a educagao
integral.

Com esse entendimento, a Rede Publica Municipal de Ensino de S&o Luis, implanta,
gradativamente, a Educacao Integral como politica plldaraprometida com a qualidade de ensino oferecida a
criancas e adolescentes da rede norteada pelos principios de integralidade, diversidade, inclusédo. E, para tanto,
vem organizando o atendimento escolar em todas as etapas de ensino, ja possuindo estplagpdecial, em
jornada ampliada e de tempo integral.

As escolas de tempo parcial sdo aquelas cuja jornada diaria € de 4 (quatro) horas, com uma
concepcao curricular integral que inclui as bases culturais aos componentes currigatargsido a forngho
plena deestudante cidaddAs escolas em jornada ampliada sdo aquelas que aderem aos programas e projetos de
iniciativa governamental, ndo governamental e instituicbes parceiras do setor privado. Esta concepgdo amplia a
jornada diariados estudanteparticipantespara 7 (sete) horas/dia, ofertando, ontra turng em espagos
escolares e extraescolares, oficinas das areas pedagdgicas sobre esporte, lazer, cultura, arte, educacao ambienta
educacdo inclusiva e outras definidas conforme a naturezaaaiga da intengdo da Rede Publica Municipal
de Ensino de Sao Luis. Enquanto que as escolas de tempo integral sdo aquelas com proposta deyexisino inte
que propdem manter todos estudantes em jornada ampliada de 8 (oito) horas diarias, intercatadas p
periodo de 2 (duas) horas destinadas para almoco, higiene pessoal e descanso orientado, na propria escola, con
um curriculo que procura integrar saberes

Para operacionalizacdo da educacéo integral, a rede possui o plano de educag¢do em tempo integral
que contém as diretrizes para implantacdo dessa politica, contemplando: a matriz curricular, uma proposta de
rotina escolar, a estrutura fisica e os recursos materiais e humanos necessarios.

Obviamente, ainda ha muito que avancgar, pois a constru¢do desonla de educacao integral
ndo depende s6 dela mesma ou de uma s6 politica educacionetish @ colaboracdo de todesde uma
perspectiva intersetorial na educacao, onde os territdérios assumam esse papel, 0s servicos assumam seus papeis
as escolaseconfigurerse neles, criando uma agenda diferente no seu cotidiano.

Equidade
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Em educacéo, sabemos que as oportunidades ainda ndo sdo as mesmas aos estudantes brasileiros
Elas variam de cidade para cidade, e mesmo em uma mesma rede de endifeveaées de escola para escola,

0 que acaba gerando excluséao.

Por isso, se almejamos incluir, devemos ir além do conceito de igualdade, pensando assim na
equidade na educacdo. Segundo Bolivar (2005), equidade requer politicas publicas, pois podeaisdar a
ndo em distribuicdo igualitaria de recursos entre todos os estudantes, mas numa distribuicdo que favoreca quem
mais precisa.

Sob o viés da equidade, a educagéo precisa ser repensada pelos seguintes principios: igualdade de
oportunidades, igualdadeée ensino, igualdade de conhecimento e éxito escolar e igualdade de resultados
(BOLIVAR, 2005). Reconhecer que os estudantes sdo diferentes e consequentemente tem oportunidades
diferentes e aprendem de formas diferentes € um grande passo para a equidade.

Nesse sentido, a Rede Publica Municipal de S&o Luis pensa na equidade, quando oportuniza o
desenvolvimento de programas, projetos e outras acfes com um fim na formacéo integral do estudante,
diminuindo as desigualdades, em prol da incluséo.

4 CONCEPCAO DE CURRICULO

Analisase, na sociedade contemporanea, que o curriculo escolar ndo pode ser visto e nem
compreendido como uma concentracdo de disciplinas isoladas, fragmentadas, com o sabesestudfidrao
e andise pelo docente em sala de aula. Qricuto escolar é histérico e vai além de conteudos e disciplinas, deve
ser elaborado de forma a oportunizar condi¢cbes de conhecimentos para os estudantes, na busca de abranger ¢
atender as diversas realidades sociais existentes, de forma ampla, re@datsigniinclusiva, democratica.

Nesse sentido, se constitui, ndo por conceitos teéricos ou oriundos de apsta@s@mmo um lugarem que
docentes e estudantesnt®portunidades para ressignificar os saberes, uma realidadieegiser criticamente
examnada; estdproposta rompe com a concepcao até entdo dominante da educagéo.

Segundo Michael Apple (2006), o curriculo ndo é como algo dado, mas como uma realidade que
deve ser criticamente examinada. Desta forma, supera a concepc¢éo de educagédo domisartistgucia dos
saberes elaborados por certas camadas sociais, segundo suas ideologias, disputas, preocupacfes e
comprometimentos culturais, politicos e sociais. Estas preocupacgfes levam o autor a recorrer ao conceito de
hegemonia, que permite ver o qaonsocial com questionamentos, onde os dominantes recorrem a um esforco
permanente de convencimento para manter sua dominacao.

Saviani (2008) menciona que o curriculo € o conjunto das atividades nucleares, essenciais,
desenvolvidas pela escola. O procedsoselecdo e organizacdo do conhecimento a serem incorporados ao
curriculo ndo deve se dar de maneira aleatoria, mas no que é necessario ao ser humano conhecer para enfrental
os problemas que a realidade apresenta.

Desse modo, a escola precisa garantioeaializacdo dos conhecimentos cientificos, artisticos,
filoséficos e culturais, permitindo a superacdo de um conhecimento espontaneo pelo conhecimento elaborado.
Com base nesse objetivo, o autor estabelece trés principios no processo de selecdo dos, coored a
relevancia social do conhecimento, adequacgédo as possibilidades sociocognitivas dos estudantes e objetividade e
enfoque do conhecimento.

E por isso que a Rede Publica Municipal de Ensino de S&o Luis entende o curriculo ndo apenas
como um conjurd de saberes pigstabelecidos e que se encontram materializados em disciplinas, determinando
aquilo que sera vivido pelosstudantes no seu processo formativo, mas como resultado de uma construgéo
social, que sofre a acdo da realidade histérica, contizeis® com momentos particulares da organizacéo social
e vinculandese a complexa arena de embates estruturais da sociedade e da educacao.

E no interior desse entendimento teérico que melhor se explicita o sentido em que, aqui, se toma
para o curriculo, gis sendo uma construcéo social abriga também as concepcdes de vida e as relagbes sociais
traduzidas em uma selecdo de conhecimentos, atitudes, valores e modos de vida, presentes na cultura de uma
determinada sociedade, considerados importantes paratsenemitidos as geragfes sucessoras.
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Considerando que o curriculo imprime uma identidade a escola e a todos os que dela participam,
reconheceseque o conhecimento trabalhado no ambiente escolar pertence a uma cultura e é impulsionado pelo
movimentodiale i co de (re) cria-«o0 de um ficonheci mento escc

Assim, o curriculo é, por consequéncia, entendido como um dispositivo de grande efeito no
processo de formacéo integral de criangas, jovens, adultos e idosos, fortalecendo a constuaciz dizdade.

Nesse entendimento, Moreira e Candau (2006, p. 22) concebem o curriculo como [...] experiéncias escolares que
se desdobram em torno do conhecimento, permeadas pelas relacdes sociais, buscando articular vivéncias e
saberes dos alunos com @enhecimentos historicamente acumulados e contribuindo para coresruir
identidades dos estudaste

Nessa Otica, os conhecimentos cientificos e culturais trabalhados no ambiente escolar devem ser
impulsionados por um movimento dialético de (mE)acdo @ conhecimento, mediante a acdo dos que
compartilham o trabalho pedagdgico, num psscesociocultural que leve estudantes a compreensédo sobre a
importancia de valorizar os conhecimentos produzidos pela humanidade.

A selecdo dos contelidos culturais geeerdo compor uma proposta curricular ndo ocorre apenas
por critérios técnicaientificos, mas sua escolha suborebeaa influéncia de forcas sociais, sendo perpassada
por relagbes de poder

Os contetdos compreendem todas as aprendizagens considecadaénas ou indispensaveis ao
processo de desenvolvimento e socializal@estudantesm uma determinada etapa da escolariza¢do. Incluem
conhecimentos, valores, atitudes, habitos, habilidades de pensamento e outros

Para Young (1971, 2000),aurriculodeve ser entendido com ymopdsitoe m s i me s mo , qu
desenvolvimento intelectual dos ewrfculo®a nitme snei As pas @o
estudantes possam adquirir conhecimento d e r o Ram&riangasde lares desfavorecidos,participacéo
ativa na escolgode ser alinica oportunidade de adquirirem conhecimento poderoso e serem capazes de
caminhar, ao menos intelectualmente, péande suasircunstanciagocais e particularesNdoh 8 nen h u ma
utilidade para os estudantes em se construicumiculoemtorno da suaxperiénciapara que esteurriculo
possa ser val i dad olossempre samesncargisdaYQUBE, 8007, pl £2D7). §

Entendese, entdo, que o0s conhecimentos cientificos e culturais produzidos -goiam
orientacbes metodolgi cas, enfatizando fAmais racioc2nio e meno
ndo simplesmente rebido. Traduzidos e trabalhadna escola, na forma de conteddos, tais conhecimentos
perpassam todas as aprendizagens consideradas necessariadispengaveis a garantia de direitos,
desenvolvimento e socializacéo dos estudantes em uma determinada etapa da escolarizagéo.

De acordo com Sacristg8n (2000, p.36), ® Aum pr
administrativamente condamado, que preenche a atividade escolar e que se torna realidade dentro das
condi¢fes da escola tal como se achan f i g ®or &sb,a0.curriculo ndo é neutro, ele influencia a vida da
escola e é influenciado pelas politicas macro organizativas, deeentemplar as diversas fun¢gfes da escola e
as demandas impostas a ela, bem como suas especificidades e perspectivas.

Nessa direcdo, Apple (2006, §09) afirmaque ocurriculonunca® apenas um conj unt
conhecimentos, que de algum modo aparece nos textos e nas salas de aulaadgamaEl e ® sempr e
umatradicaoseletiva, resultado dselecaale alguém davisdode algum grupo acerca do que seja conhecimento
legitimo. £ pr oténsdemconflitasse concessdesulturais, politicas e econébmicasque organizam e
desorganizam um povo.

Para Sacristan (2000), ndo tem sentido renovagdes dos contelidos sem mudancgas de procedimentos
metodoldgicos para o ensino e tampmwma fixacdo em processos educativos sem conteddos de cultura. Isto
significa compreender que o curriculo escolar traduz marcas impressas de uma cultura que nem sempre sdo
visiveis, mas que estéo latentes nas relagdes sociais de uma época. Essaftatituagaitacdo ou negacao de
determinados mecanismos de reproducao social.

Essas sdo as principais preocupacfes que a escola publica deve ter, considerando que,
historicamente, tem reproduzido exclusdo social, principalmente pela forma como trateeddasoescolares,
ou seja, fragmentados, desvinculados da realidbde estudantes descontextualizados das mudancas na
sociedade.

A orientagdo da proposta curricular é, assim, traduzida nos procedimentos de busca e interpretacao
de informacdes, de pesqaie comunicacao de ideias, de técnicas e estratégias para resolver problemas. Nao ha,
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com isso, um esvaziamento de conteldos, mas sua chamada sob o critério de utilidade para a formacdo das
habilidades elencadas como basicas ou como importantes na cag@wliths competéncias dos/das estudantes.

Nessa intencionalidade, para desenvolver a organizacdo curricular proposta, é indispensavel o
planejamento coletivo na escola, bem como o planejamadividual de cada professor educadmuscando
articulagdo deeu componente com os diversos, em uma perspectiva interdisciplinar.

Processo de Ensinar e Aprender

Para desenvolver um diadlogo enensino e aprendizagem, estapgmsta se apoia nos principios
filoséficos dateoria historicecultural dopsicélogo russ Lev Vygotsky que tem como objetivoentral explicar
como se desenvolvem os aspectos tipicamente humanos do comportamento ao longo da histéria hugh@nidade e
vidado individuo.

Vygotsky, orientado pelos postulados marxistas, afirmaagaggem das atidades psicologicas
superiores ocorraas relacdes sociais do individuo com o meio externo pela acdo do trabalpermite aos
individuos criay pensar sobre objetos ausentes, imaginar acontecimentos nuncaiaremdos eplanejar
acles a serem exgtadas posteriormente.

De acordo com Vygotsky(2001)as potencialidades do ser humano devem ser levadas em
consideracgéo durante o processo de ergmendizagem, em razdo do contato com uma pessoa mais experiente
e com o quadro histéecultural; por meio da mediac¢éo, as potencialidades do sujeito sdo transformadas em
situagdes que lhe ativam esquemas processuais cognitivos ou comportamentais, de tal maneira que este convivio
€ capaz de produzimeste seroutras novas potencialidades, num psscedialético de apropriacdo e
interiorizacdo de saberes socialmente construidos.

A aprendizagem, nesta perspectiva, impulsiona o desenvaiidgneea escola e seus agentes té
um papel essencial na construcdo dessed#ggindo o ensino ndo para etapaselectuais biologicamente
herdadas e j& alcan¢adas, mas, sim, para niveis ainda ndo alcancados pelos estudantes e que funcionam comc
incentivador de novas conquistas, por naadesenvolvimentpotencial do estudante

Destaca, outrossim, a relevéaco outro social na compreensao acerca do desenvolvimento e
aprendizado pelaonstrucdo conceitual de zona de desenvolvimento proXinid#P) e do papel do professor
neste processo pedagdgico que objetiva o alcance de avan¢os que ndo ocorreriam espot@aneam

A partir desse entendimento, a funcdo social do professor é fundamental como mediador da
aprendizagem e criador de situacdes didapealagdgicas propicias ao gerar aprendizagem e consequentemente
desenvolvimento humano.

Deste modo, a teoria desetwida por Vygotsky, ao enfatizar o percurso do desenvolvimento
histéricasocial do psiquismo humano e ao afirmar que aprendizagem gera desenvolvimento, contribui para que
se considere a educacgdo escolar como mediadora importante na fanonagéa.

5 COMPETENCIAS GERAIS DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

A BNCC orienta os estados eunicipios brasileiros na construgcao de seus curriculos, indicando
também que as decisdes pedagoégicas sejam orientadas para o desenvolvimento do que os estudantes deven
fisaber dobretudo, do que devem fisaber fazero (cons
habilidades, atitudes e valores) para resolver situacbes complexas do dia a dia e do mundo profissional,
assegurando as aprendizagens essenciais que possam gswantautonomia intelectual e seu pleno
desenvolvimento, ancorada nessa premisste documento estabelece 10 (dez) Competéncias Gerais a serem
desenvolvidas pelos estudantes durante a educa¢do basica, que consubstanciam, no ambito pedagdgico, 0s
direitos & aprendizagem e desenvolvimento.

Ressaltese que, na BNCC, competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas dda cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.
Segundo a BNCC, ao longo da Educacéo Basica, as aprendizagens essenciais devem concorrer para assegura
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aos estudantes o desenvolvimento das dez competéncias gerais, que consubstariiabito pedagogico, os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento.

Devese observar que as competéncias estao caracterizadas em trés (3) dimensdes que se inter
relacionam e perpassam todas as areas/componentes: competéncias cognitivas, competénaatves e
competéncias socioemocionais. Especificamente, as cognitivas, representadas pelas trés pi@neidicgin
conhecimento, pensamento cientifico, critico e criativo e repertério cultural; as comunicativas, agrupadas nas
guatro seguintes {#), indicam comunicacao, cultura digital, trabalho e projeto de vida e argumentagéo, além
das trés Ultimas (&0) entendidas como socioemocionais, organizadas como autoconhecimento e autocuidado,
empatia e cooperacdo e responsabilidade e cidadaniantjaionalidade pode ser compreendida no quadro
abaixo:

DIMENSOES COMPETENCIAS GERAIS

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos
historicamente construidostse o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar
realidade, continuar aprendendo e colaborar par
constru¢do de uma sociedade justa, democraticg
inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e reeoa
abordagem prépria das ciéncias, incluindo a
COGNITIVAS investigacao, a reflexdo, a analise critica, a

CONHECIMENTO

PENSAMENTO . Lo o . .
: imaginacgdo e a criatividade, para investigar caug
CIENTIFICO o
elaborar e testar hipéteses, formular e resolver
problemas e criar solug@es (inclusive tecnoldgici
com kase nos conhecimentos das diferentes are
3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes
REPERTORIO artisticas e culturais, das locais as mundiais, e
CULTURAL também participar de praticas diversificadas da

producéo artisticgultural.

4. Utilizar diferentes linguagerisverbal (oral ou
visuatmotora, como Libras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digitdl, bem como conhecimentd
das linguagens artistica, matematica e cientifica
para se expressar e partilhar informagdes
experiéncias, ideias e sentimentos em diferenteg
contextos e produzir sentidos que levem ao
COMUNICATIVAS entendimento matuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitg
de informagédo e comunicagédo de forma critica,
significativa, reflexivae ética nas diversas prétical
CULTURA DIGITAL | sociais (incluindo as escolares) para se comunic
acessar e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiv

COMUNICACAO
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6. Valorizar a diversidade de saberes e vivénciag
culturais e apropriase de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender as
relacdes préprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e
seu projeto de vida, coliberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e
informacgdes confiaveis, para formular, negociar
defender ideias, pontos de vista e decisdes com
gue respeitem e promovam os direiognanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, ¢
posicionamento ético em relagéo ao cuidado de
mesmo, dos outros e do planeta.

TRABALHO E
PROJETO DE VIDA

ARGUMENTACAO

8. Conhecese, apreciase e cuidar de sua saude
fisica e emocional, compreendersna
diversidade humana e reconhecendo suas emog
as dos outros, com autocritica e capacidade par
lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucgéo de
conflitos e a cooperacéo, fazende respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, s{
saberes, identidades, culturas e potencialidades
preconceitos deuglquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autono
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia
determinagdo, tomando decisbes com base
principios  éticos, democraticos, inclusivi
sustentéveis e solidago

AUTOCONHECIMENTO
E AUTOCUIDADO

EMPATIA E

SOCIOEMOCIONAIS COOPERACAO

RESPONSABILIDADE E
CIDADANIA

Dessa forma, as orientagc8es para o trabalho pedagégico, na Rede Publica Municipal de Ensino de
Sao Luis, sugerem a necessidade de que as escolas considerem as competéncias gerais para o planejamento e
realizacédo de suas tarefas educativas.

Neste catextq a inclusdo e a atencdo a diversidade se concretizam em medidas que levam em
consideragdo ndo s6 as competéncias e os conhecimentos dos estudantes, mas seus interesses e suas motivacd
independente da natureza da deficiéncia, quer seja ela fistalectual, sensorial ou altas
habilidades/superdotacéo.

6 TEMAS INTEGRADORES CONTEMPORANEOS

No contexto atual, torrse relevante a discussdo sobre propostas que privilegiam a articulacéo
entre a educacéo escolar e a vida, cujos conhecimentos devemssersalizar na pratica educativa, com um
viés integrado e integradok luz do documento da BNCC, a integracdo entre os componentes de uma mesma
area do conhecimento e entre as diferentes areas é defiadamplandoas dimensdes cognitisa
comunicdivas e socioemocionais, além dos principios politicos, éticos e estéticos na formacéo dos estudantes.

Nessa perspectiva, a Proposta Curricular da Rede Publica ipainide Ensino de Sao Luis
prioriza uma educacdo que prepara estudantes para viveremnmu sociedade moderna e em constante
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transformacédo. Para isso, discute a complexidade da sociedade contemporanea, por meio de tematicas a serem
trabalhadaspreferencialmente, de fornieansversalntegradora, taisomo: 1. Direitos Humanos; 2. Educacao

pam as relacdes étnigaciais; 3. Educacéo, Género e Diversidade; 4. Educacao Ambiental 5. Saude e Educacao
alimentar e nutricional; 6. Processo de envelhecimento, respeito e valorizacdo do idoso; 7. Educacgédo
Patrimonial; 8. Educacdo Financeira e FiscalM@dias e Tecnologias para Educacdo; 10. Educacdo para o
transito.

Essas tematicas sdo contempladas em habilidades dos componentes curriculares, cabendo aos
sistemas de ensino e escolas, de acordo com suas especificidadéss tatborma contextualizadSegundo,
ainda, a Proposta Curricular da rede, ao serem inseniols componentes curriculares, esses tajudam a dar
um tratamento mais humanistico aos conteldos, tendo em vista que integram diferentes dimensfes do
conhecimento e, desse modo, nadepo ser trabalhados de forma singular, mas, sim, transversalmente.

A transversalidade procura trabalhar o todo, ou seja, a complexidade do tema a partir da
perspectiva das diferentes areas, pois apenas um Unico componente curricular ndo daria coptaelasgom
tematica mais ampla, isto porque seria preciso um conjunto sistematizado de competéncias e habilidades para
compreender determinado objeto de estudo.

Trabalhamos com esses temas por percebermos que eles estdo a nossa volta, favorecendo a
aprendiagem significativa, pois possibilita a ligagdo dos conteddos ao cotidiano dos estudantes,
desenvolvendo um trabalho expressivo sobre valores, habitos e emoc¢des. Em outras palavras, os temas
integradores fomentam o conhecimento pessoal, a compreensadidotarsocial e cultural, o conhecimento
domundo, e a relacéo dos estudardem o préximo.

Cabe destacar que a proposta da RagdicaMunicipal de Ensino de S&o Luis ao trabalhar com
temas integradores ndo é na perspectiva de descrever um assurfezemasm que os estudantes vivam esse
assunto na préatica, por meio de projetos, transversalizacdo de tematicas ou outras atividades didatico
metodoldgicas. Em sintese, é dar um tratamento as questdes que vém sendo veiculadas pelas midias e
tecnologias gue muito influenciam na vida das pessoas.

Direitos Humanos

Discutir Direitos Humanos, naurriculo escolar implica rever concepc¢des, definicbes e
posicionamentos sobre o lugar, a condi¢cdo social, os direitos e 0s deveres das pessoas na sociedade.

Proppomos uma educacao para os direitos humbaasesada na ética do respeito e do compromisso
para o bem deassimardos e deeemde tutarepelds principios éticos mais fundamentais como do
respeito a vida dos seres humanos, a vida dos outros ariimaig,i da dos p8ssaros, ~ vid:
(FREIRE, 2000, p. 31), na perspectiva de que todos intervenham e participem de forma responsavel na vida
social.

Nos termogias Diretrizes Nacionaig, Educacde m Di r ei t o sumaeduna;dointeg i ®
qgue Visa ao respeito m¥%tuo, pel o outro e pelas dif
consolidagdo, a Educacédo em Direitos Humanos precisa da cooperacdo dos sujeitos e instituicdes que atuem na
proposicao de acdes que a sustanta

No ambito escolar, cabe aos gestores escolares, coordenadores e professores planejarem atividades
cotidianamente para que estudantes/ivenciem o exercicio dos Direitos Humanos. Isso significa que os
diferentes atores da escola, independentemengewdsexo; origem nacional ou étniewial; de suas condi¢bes
econdmicas; sociais ou culturais; de suas escolhas de credo; orientagcao sexual; identidade de género; faixa etéria;
pessoas com deficiéncia; altas habilidades/superdotacdo; transtornos glmbdessemvolvimento tém a
possibilidade de usufruirem de uma educacédo nao discriminatéria e democréatica.

Nesse sentido, a cidadania é o exercicio dos deveres e direitos humanos na vida social, mas para
que haja seu pleno desenvolvimento e consolidacdo €swipdivel a igualdade de oportunidades para todos.

Hoje, no entanto, o significado da cidadania assume contornos mais amplos que extrapolam o sentido de apenas
atender as necessidades politicas e sociais e assumem como objetivo a busca por cond@@edaspeaima
vida digna aos cidadaos, contemplando, também, acesso aos recursos econdmicos e culturais relevantes.

Neste contexto, a escola se constitui num espago para o exercicio da cidadania que € legitimada

por meio da mediacdo das relagbes no processmoeaprendizagem instituido entre professor e estudante,
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el aborando conheci mentos que contribuam para a forn
capazes de atuar com competéncia, dignidade e responsabilidade na sociedade emaue ¢ &R A S| L : PC
1997, p. 27).

Portanto, perceber a cidadania em um contexto mais amplo e critico reposiciona o0 nosso papel de
cidad@o ativo no sentido de-l# como direcdo maior no processo formativo valorizando fatos, conceitos,
principios, procedimentos atitudes necessarios a formagdo de um cidaddo que possa atuar com autonomia e
competéncia na construcéo de uma sociedade justa e igualitaria.

Educacdo para as Relacées EtnicRaciais

A Lei n® 10.639/2003 inclui na Lei de Diretrizes e Bases da Edudéaéional, Lei n°® 9.394/96, o
Art. 26-A orientando que, nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulaisss, torna
obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Alfr@asileira, indicando em seus paragrafos que o conteldo
programético a que se refereaaputdeste artigo incluird o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta
dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e 0o negro na formagdo da sociedade nacional, resgatando a
contribuicdo do povo negro nas areas dpeieondmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil, afirmando
que os conteudos referentes a Historia e Cultura-Byasileira serdo ministrados no dmbito de todo o curriculo
escolar, apesar de dar destaque aos componentes curriculares de Aute Pldrigguesa/Literatura e Histéria e
OArt. 79B i ncl ui no calend8rio escolar o dia 20 de nove
lembrar a resisténcia a escravidao no Brasil no dia em que se homenageia Zumbi dos Palmares.

A referida lei irsere no processo de ensino contelidos que visam modificar as relagbes étnico
raciais no ambiente escolar, em seu aspecto explicito e implicito, presentes no cotidiano dasresdetawio
estudantes, professores, gest@®lar, coordenadespedagdgios, demais profissionais e comunidade escolar
e local.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdesuieis e para o ensino
de Historia e Cultura Afrtrasileira e Africana indicam que é importante, também, explicar que o enmgeg
termo étnico, na expressao étnieaial, serve para marcar que essas relagdes tensas devidas a diferengas na cor
da pele e tragos fisionémicos o sdo também devido a raiz cultural plantada na ancestralidade africana, que difere
em visdo de mundo, vales e principios das de origem indigena, europeia e asiatica.

A educacdo para as relacbes étnmoais impde aprendizagens entre povos, troca de
conhecimentos, quebra de desconfiangas, projeto conjunto para constru¢gdo de uma sociedade justa, igual e
equanime, o que exige da escola, professoras e professores a desconstrucdo da mentalidade racista e
discriminadora secular que se orientou pelo etnocentrismo europeu, reestruturando relacéesciéinic
sociais, desalienando os processos pedagégicosn@mepodem ser reduzidos a palavras e a raciocinios
desvinculados da experiéncia de ser inferiorizado vivida pelos negros e indigenas, tampouco das baixas
classificag@es que lhe séo atribuidas nas escalas de desigualdades sociais, econdmicas, quhlitatass e

As pedagogias de combate ao racismo e a discriminagdes elaboradas com o objetivo de
proporcionar uma educacgdo das relagBes étaiciais positiva visam fortalecer a consciéncia negra entre os
negros e despertar entre os brancos o respeitogao ne ambiente escolar. Assim, ressaliza importancia de
ampliar o conhecimento para que negros possam se orgulhar da sua origem africana e os brancos consigam
identificar as influéncias, a contribui¢do, a participacao e a importancia da histégaleidados negros no seu
jeito de ser e viver. Da mesma forma, € preciso resgatar a contribuicdo dos povos indigenas, conforme preceitua
a Lei n® 11.645/2008 que inclui a histéria e cultura-afasileira e indigena, com contetdos referentes aos dois
grupos étnicos, resgatando as suas contribuicbes no pais, 0 que representa uma grande conquista para o
movimento indigena brasileiro no plano legal.

As Diretrizes Operacionais para a implementacao da histéria e das culturas dos povos indigenas na
Educacdo Basa, homologadas pelo Parecer CNE/CEB n° 14/2015, em decorréncia da Lei n° 11.645/2008,
indicam que a efetiva implementacdo da referida lei demanda a participacdo dos préprios indigenas como
protagonistas no ensirde suas histdrias e culturas, devendosisdemas de ensino fomentar a publicacdo de
materiais didatos e pedagdgicos de automdigenas.

Nesse sentido, as modificacbes da LDBEN atendem as reivindicagbes do movimento negro e do
movimento indigena por agfes para retratagdo, reconhecimentorzago que ensejaram a promocao e
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incentivo as politicas de reparacdes, conforme disposto na Constituicdo Federal, Art. 205, no que se refere ao
dever do Estado de garantir indistintamente, por meio da educacéo, iguais direitos para o pleno des¢ovolvimen
de todos e de cada um.

Na pratica, a legislacédo estabelece medidas que repudiam o preconceito e a discriminagéo racial
manifestados pelo racismo, reconhecendo que todo cidaddo/cidada possui uma singularidade irredutivel e que a
formacéo escolar deveesitar para o desenvolvimento da personalidade de criangas e adolescentes.

As politicas voltadas para a retratagio s&o enfatizauasiada Conferéncia de Durban, na Africa
do Sul, em 2001, em que o Estado brasileiro reconhece a existéncia do racmaf®enmtensifica agées contra
as praticas racistas, passando a adotar no século XXI acdes afirmativas, haja visteecueEhecimento
promove adentificacdo, na histéria, de praticas advindas da discriminacdo e preconceito raciais, construidas e
naturdizadas como verdadeiras, por meio de acdes sociais, politicas e econémicas.

Desta forma, o sistema municipal de ensino e as escolas de Educacdo Basica, nas etapas de
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e modalidades de ensino, devem considerarcod&digtéria ndo
contada dos negros e indigenas no Brasil, tais como em comunidades remanescentes de quilombos urbanos e
rurais, territorios negros e ifgknas; apoio aos professomgasra elaboracdo de planos, projetos, selecédo de
conteldos e métodos dasio, com foco na Histéria e Cultura Afboasileira, Africana e Indigena e a
Educacio das Relacdes EtnRaciais; mapeamento e divulgacéo de experiéncias pedagdgicas de escolas, assim
como a incluséo de bibliografia relativa a historia e culturalasileira, africana e indigena.

A inclusdo de personagens negros, assim como de outros gruposr&étiatx) em cartazes e
outras ilustragBes sobre qualquer tema abordado na escola, a ndo ser quando tratar de manifestagées culturais
préprias, ainda que naexclusivas, de um determinado grupo étrrmcial deve ser observada, bem como a
organizacdo de centros de documentacéo, bibliotecas, midiotecas, museus, exposicdes em que se divulguem
valores, pensamentos, jeitos de ser e viver dos diferentes grupusrétimis brasileiros, a partir de pesquisas
sobre processos educativos orientados por valores, visdes de mundo, conhecimentos africhras|eafos e
indigenas, com o objetivo de ampliacéo e fortalecimento de bases tedricas para a educag@o brasilei

Educacao, Género e Diversidade

Em termos gerais, género diz respeito a uma relacdo pela qual os sexos, feminino e masculino, séo
considerados tanto opostos quanto complementares, sendo que sexo, diz respeito aos aspectos fisicos e
biolégicos que derenciam os individuos (CRUZ, 2012).

Na concepgédo de Louro (1997), género € uma construgdo social, que se constitui por meio de
mecanismos relacionais e, quando falamos de género, estamos nos referindo ndo somente as categorias
homem/mulher, mas tambéntwo aquilo que identitariamente se liga e tem relevancia para a constituicdo do
que é ser homem e do que é ser mulher. O termo género é relacional, pois ser mulher implica uma série de outras
relacdes que ndo se dissocia, dentro do processo formativsske subjetividade.

No cerne da questdo, discutir género implica compreender que cada sociedade vai, ao longo do
tempo, modificando sua forma de organizacdo social e os individuos vdo sendo influenciados pelas diferentes
culturas que, em muito, contribmepara construir e desconstruir paradigmas (SCOTT, 1990). Assim, é preciso
desfazer a concepcado de que género esta relacionado a questédo biolégica: a definicdo de papéis com base no
sexo, nas caracteristicas fisicas de cada um, na percep¢do do masdolifeonnino e na divisédo sexual do
trabalho.

Muraro (2001, p. 7)), ao buscar as ra2zes do t
intelectuais mulheres criam a categoria géingmais nos anos 70 ndo havia instrumento metodoldgico para dar
con a da entrada dessas mul heres no dom2nio p%¥blico.

Nesse contexto, cabe destacar que a luta dos movimentos feministas, discutindo as desigualdades
entre homens e mulheres na sociedade, podem ser compreendidas commnstmgado social, histérica e
cultural, que busca romper com a concepcdo, difundida durante muito tempo, de que essas diferencas séo
determinadas pela questéo bioldgica.

No Brasil, a partir da década de 1980, comegam a emergir 0s primeiros movimemastdsram
diversas partes do pais, movidos, especialmente, pela insatisfagdo das mulheres em relagdo as condigGes de
trabalho. Segundo Costa (2003), na cidade de Séo Luis, o Grupo de Mulheres da llha, fundado em 1980, por
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estudantes e professoras, printimnte ligadas a Universidade Federal do Maranh&o, foi o primeiro movimento
feminista do Estado do Maranh&o.

Discutir questfes relativas ao papel de homens e mulheres na sociedade, sob todos os aspectos,
contribui para que a escola desnaturalize as difasertulturais a medida que estimula estudantesa
compreenderem que a identidade de grupos, os estereftipos e preconceitos estdo presentes em indmeras
circunstancias do cotidiano escolar e resultam de construgdes socioculturais e histéricas que g@ecisam
descontruidas. E, se a escola se omite dessa funcao saaral,cestribuindo para que estudantes acumulem
caracteristicas desprivilegiadas que acabam por potencializar as desigualdades e discriminacgdes.

Desse modo, a escola precisa promover agesuperem padrdes definidos quanto ao lugar e a
condicao social de homens e mulheres na sociedade, haja vista que desde crianga as meninas sédo ensinadas
como se comportar, a se vestir, a desenvolver a sensibilidade e a ocupar sempre um lugaosersicdégos
de poder e de participacdo deciséria, enquanto que os meninos sdo educados a serem racionais, fortes e lideres
Tal educacdo culminou na desigualdade de género, tendo como maior prejudiGdamulher, por
ideologicamente ser considerada fré&ginferior ao homem.

Partindo dessas premissas, a escola precisa promover a formacaodoegsilidantes partir de
uma postura critica, baseada em principios éticos e morais. Isto porque, no &mbito escolar, esgontram
individuos com especificidles de género, racaletnia, religido, orientacdo sexual, valores e tantas outras
diferencas que foram definidas a partir do convivio social e de suas historias de vida, cujo enfrentamento
depende de ag¢bes planejadas e de um didlogo constante enkae fagtitia e sociedade, afinadtomens e
mulheres sao diferentes, mas nao desiguais.

Assim sendo, € o curriculo que direciona e orienta a formacgao das subjetividades que participam
do processo educativo, que se da em todos 0s espagos e dependéncias doesgoieulo escolar, podemos
observar que a caracterizacdo, muitas vezes estereotipada do que € ser homem e o que é ser mulher esta sempr
presente, ainda que ndo a mencionemos explicitamente, ainda que a silenciemos.

Os estigmas e discriminacdes, bassatessas diferencas, articulamde forma complexa, sendo
que o seu enfrentamento depende de acdes planejadas e de um didlogo constante entre escola, familia e
sociedade.

Portanto, a escola precisa abrir espaco permanente de reflexdo para disshaihartas questées
de género e sexualidade, invisiveis no cotidiano escolar. Em outras palavras, é preciso analisar como estdo sendo
construidas as identidades destudantescomo estdo sendo abordadas as questbes das diferencas, das
sexualidades, das mwssexualidades, afinal, atitudes discriminatorias sdo resultado da falta de conhecimento e
didlogo entre escola e familia, vez que, os conflitos, as incertezas, as repressfes sao vivenciadas e reproduzidas,
cotidianamente, no interior dessas duas ingbes. E, nesse trajeto, sdo inculcadas as ideias de normalidade, de
perfei-«o, da mor al , do que pode e do que n«o pode,

Mas h& que se pensar na garantia de um ensino que respeite as diferencas e a diversidade como
parte do procgso de formacdo humana. Assim, hd a necessidade de se eliminar do material didatico e da prética
educativa os estere6tipos, sejam eles sexistas ou racistas.

Educacdo Ambiental

A Educagdo Ambiental € um direito garantido pela Constituicdo Federal que
as®gura que [..] todos tem direito a0 meio ambiente ecologicamente equilibrado,
bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, irapamalo

Poder Publico e a coletividade o dever de defdodepreservdo para as presentes

e futuras gerdies, prevendo esta dimensdo educativa como um componente
essencial para a qualidade de vida ambiental, cabendo ao Estado o dever de
Apromover a educa-«o0 ambiental em todos
publica para a preservacdo do meio ambiéhte 225).

A Lei n® 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDBENEN), prevé que na
formacao basica do cidaddo seja assegurada a compreensdo do ambiente natural e social; que os curriculos do
Ensino Fundamental e do Médio devem abramgeonhecimento do mundo fisico e natural; que a Educagdo
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Superior deve desenvolver o entendimento do ser humano e do meio em que vive; que a Educacdo tem, como
uma de suas finalidades, a preparacédo para o exercicio da cidadania.

A aprovacéo da Lei n°® 9.78® e do seu decreto regulamentador n°® 4.281/02 vieram reforcar ainda
mais esta dimensao educacional, ao estabelecer a Politica Nacional de Educacédo ArRtN&Rajue, em seu
artigo 1U, indica que a educa-«o0 asngbaiseonindi@ituo e ansi s
coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabi | iapresentadma viddo BaNeubacao ambiental que valoriza a dimensdo socioambiental
e um sentido de formacao politica de cidadania, isto €, de exercicio de direitos, deveres e responsabilidades, com
a participacdo democratica de todos.

Em 2012, o Conselho Nmmal de Educacde CNE estabeleceu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental, por meio da Resolucdo CNE/CP n° 2, determinando a insercao da
dimensdo ambiental, em todas as modalidades e etapas de ensino, que deve ser desenvdilidizdesn a
curriculares, disciplinas ou projetos interdisciplinares que sejam capazes de acrescentar ndo apenas 0s conteldos
desta temética e a relagdo dela com as diversas areas do conhecimento, mas uma formacéao critica que fortaleca ¢
postura ética, polita e o papel social dos docentes para a construcdo do projeto da cidadania, respeitando a
autonomia da dindmica escolar e académica, n&do devendo, como regra, ser implantada como disciplina ou
componente curricular especifico.

No Maranhdo, a Politica Estual de Educacdo Ambiental (PEEA) e o Sistema Estadual de
Educacdo Ambiental (SISEEA) foram estabelecidos pela Lei Estadual n® 9.279/2010 e regulamentados pelo
Decreto n° 28.549/2012, que preceitua, em seu Art. 39, incisos IV e Xl, respectivamenteycomocp?2 pi 0s T
pluralismo de ideias e concepcdes pedagdgicas, na perspectiva da multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e
transdisciplinaridaded e o fiacompanhamento avaliati
ensino e de gestdo, dedo a subsidiar o aprimoramento dos projetos pedagdgicos e a elaboracao de diretrizes
espec2ficas para cada um de seus ©Ombitoso.

Em S&o Luis, a Secretaria Municipal de Educa¢c®EMED, articulada com a Secretaria de
Municipal de Meio Ambiente SEMMAM, por intermédio do Conselho Municipal de Meio Ambieifite
COMUMA, vem discutindo, enquanto acdo estruturante a proposta de elaboragdo da Politica Municipal de
Educagdo Ambiental. A discussdo no COMUMA ocorre no @mbito da Camara Técnica de Educa¢do Ambiental.

A Secretaria Municipal de Educagéo, por meio do Nucleo de Educacdo AmbieNtaA,
desenvolve acgdes de formacdo, orientando a inser¢do do tema no curriculo escolar, em todas as etapas e
modalidades de ensino, buscando o aperfeicoamento das informaf@ées agcursos humanos, considerando o
saber cuidar, aproximando a escola e comunidade.

No que se refere ao trabalho com educagdo ambiental no curriculo, o principal objetivo é
dinamizar a aprendizagem escolar, sendo abordado a partir de trés compemeatiess comuns a todas as
disciplinas: aula com tema transversal, projeto didatico e Comissdo de Meio Ambiente e Qualidade de Vida na
Escolai COM-VIDA.

Estes componentes tematicos asseguram uma atencdo permanente a formacdo de conceitos,
valores, atituds e habilidades pautadas no uso consciente dos recursos naturais, na redu¢cdo do consumo, no
cuidado com o outro e no respeito a diversidade, propiciando a consciéncia critica sobre a problematica
socioambiental responsavel e permanente em relacdo aoambiente e a qualidade de vida, devendo ser
valorizada na pratica educacional.

Dessa forma, a pratica pedagogica deve ter como principal eixo norteador Escolas Sustentaveis,
com a insergdo da educacédo ambiental na gestédo escolar, com agdes permanmaimess oo Projeto Politico
Pedagégico PPP, no curriculo com o planejamento do trabalho das disciplinas, prevendo aula com tema
transversal e projeto didatico, no espaco fisico, promovendo adequacdes ou intervencfes sustentaveis
denominadas ecotéciis e na relacdo com a comunidade por meio das a¢cBes desenvolvidas pela Comissao de
Meio Ambiente e Qualidade de Vida na EsdolaOM-VIDA.

A criac@o e implementacdo da Comissdo de Meio Ambiente e Qualidade de Vida naiEscola
COM-VIDA asseguram a consobgdo de um espaceducador sustentaveddalizado na particip@p de
estudantes, professores, funcionarios, gesmosnunidade, representando um espaco permanente de vivéncias
e praticas que propiciem desenvolver novas atitudes e valores voltadosysiemn@Bilidade socioambiental.
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A COM-VIDA também propicia a discusséo, o questionamento, o planejamento, a avaliacédo, o
acompanhamento e o didlogo permanente sobre as acfes, alcancando os objetivos sociais e educacionais da
Educacao Ambiental.

Saude eEducacdo Alimentar e Nutricional

A ConstituicAo Federal Brasileira, promulgada em 1988, em seu artigo 6° estabelece que a
educacdo é um direito de todas e todos e, ainda, que condigfes para acesso e permanéncia escolar devem se
garantidas pelo Estado.

O debate sobre saude, sexualidade e vida familiar e social deve se estabelecer no curriculo escolar
para evitar processos de exclusdo escolar. E necesséario que o reconhecimento da dignidade humana de grupos
historicamente excluidos e de seu direito fundaaténeducacéo, respeitando as diferencas percebidas entre as
pessoas, para que diferencas ndo se desdobrem em desigualdades, hierarquias ou marginalizacdes.

Na organizacdo do curriculo, a insercdo dessa tematica indica que a escola necessita tratar das
gquestdes sobre saude, sexualidade e vida familiar na sala de aula para garantia de um ensino que respeite as
diferencas e a diversidade como parte do processo de formacgéo humana.

No trabalho pedagégico, é de suma importancia a apresentacéo de diferentesignopsquisas
mundiais que buscam a erradicacdo de doencas, bem como campanhas de conscientizagdo sobre higiene,
alimentacdo balanceada e pratica de atividades fisicas, fazendo ainda observar as consequéncias do uso de
drogas nas diferentes culturas.

Asdm, a escola deve trabalhar com o tema salde como desenvolvimento de atitudes e habitos que
respeitam o funcionamento do corpo, aspectos de higiene, tratamento e prevenc¢do doencas e discutir temas como
a qualidade do ar e da &gua, uso de equipamentosas atrnleares, degradagdo social, desnutricdo, doencas
sexualmente transmissiveis, drogas, bebidas e miséria. Também é tema para debate, a proliferacéo de epidemias,
pestes, fome, inani¢do relativas as condi¢des socioeconémicas de diferentes culturas.

Processo de Envelhecimento, Respeito e Valorizacdo do Idoso

O processo de envelhecimento comporta a fase da velhice sem-esgoéda mesma. Assim, o
envelhecimento consiste na etapa do ciclo da vida com caracteristicas definidas por modificagfes fos niveis
fisico, psicoldgico, cronolégico e social, ressoando nos comportamentos e experiéncias do idoso.

Tratase de um processo que apresenta alteracfes que variam de pessoa para pessoa, Ou seja,
ocorre com uma certa rapidez para uns ou de forma gradualyters, @ependendo do estilo de vida que cada
um apresenta e da existéncia de doencas cronicas. Essas varia¢des estéo intrinsecas na interacédo entre fatore
genéticos, ambientais, sociais, econdmicos. Desta forma, erserglee o processo de envelhecimepririsa
de uma reflexdo nos diversos aspectos, pois suas modificagBes naturais sdo confundidas com enfermidades e
dependéncias reforgando o estereétipo de que ser velho induz doencas e incapacidades.

Esse processo esta presente na vida de todos névisesesporém, nos dias atuais o progresso
tecnoldgico e cientifico est4 favorecendo no que tange a expectativa de vida das pessoas para que seja cada vez
maior.

Contudo, a conscientizacdo e a pratica de exercicio fisico pelos excelentes reguhpdizndo
gue o corpo reaja bem as transformacdes e as ddides adquiridas com o tempant@umentado.

A prética regular de exercicios fisicos traz grandes beneficiobpradiisicamente, possibilita
bemestar para os idosos. Dentre gldsstacamos a nteria da satude, como uma melhor convivéncia com a
dor, além de contribuir para o aumento da densidade 6ssea, auxilio no controle do diabetes, da artrite, doencgas
cardiacas, diminuicdo da depressdo, beneficios que os idosos podem ndo tomar conhecimento, mas
indubitavelmente ira influenciar diretamente na sua qualidade de vida.

A populacéo idosa esta crescendo no mundo cada vez mais, e onBoafita atrds. Matsudo
(2001) explica esse crescimento através do desenvolvimento de estudos para a prevengdwaie (e
geralmente aparecem no envelhecimeotono as doencas infectocontagiosas, doengas do coracéo, pressao alta,
psicolégicas, alimentacdo e a falta da pratica de exercicios fisicos, faz com que o idoso tenha uma melhor
qualidade de vida.
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No asped, escolar a conscientizacdo perpassa pela valorizagdo, pratica das atividades fisicas e
discussBes em forma de Seminarios, Palestragkdhaps, Oficinas, dentre outras metodologias que fomentem a
troca de conhecimento acerca da tematica sobre o idoso quer os estudantes tenham autonomia e
entendimento sobre a importancia de valorizarmos e respeitarmos o idoso, uma vez que todos passaremos por
essa fase.

Dessa forma, entender ou conhecer o processo de envelhecimento € o melhor caminho para
perceber quenvelhecer de forma saudavel dependera do equilibrio entre as potencialidades e as limitagGes de
cada individuo para o enfrentamento das perdas ocorridas durante todo o processo de envelhecimento. Neste
ambito, tornase fundamental os estudantes percebeoereal valor que precisam ofertar aos idosos nesse
periodo de suas vidas e como eles convivem no cotidiano neste processo.

Na busca de entendimento do real valor do idoso, a Lei n° 10.741/03 institui o Estatuto do ldoso,
destinado a regular os direitassegurados as pessoas com idade igual ou superior a 60 (sessenta) anos. Do
mesmo modo, estail define que o idoso deve gozar de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa
humana, sem prejuizo da protecao integral, além de Ihe ser assegurads mutatunidades e facilidades, para
preservacdo de sua saulde fisica e mental e seu aperfeicoamento moral, intelectual, espiritual e social, em
condig¢bes de liberdade e dignidade.

Assim, cabe a escola oportunizar espacgos para discussfes e reflexdes riocpdusesso de
envelhecimento e valorizacdo do idoso, cujas acdes devem buscar a participacdo da comunidade escolar e local,
a fim de possibilitar a garantia do cumprimento do que prescreve a legislagdo em referéncia.

Educacao Patrimonial

Até o séculaXVIIl, a nog¢éo de patriménio estava ligada a questéo dos bens familiares, & heranca
paterna. Com a consolidagcdo dos Estados Nacionais, na Europa do século XIX, houve uma preocupacdo em
estabelecer a identidade nacional, passando o termo a designaretaertiestos, enquanto bens culturais. A
partir do século XX, uma nova viséo de patriménio foi sendo consolidada ao serem inseridos, também, o espaco
urbano, o meio ambiente, os costumes e tradi¢des.

No Brasil, a partir da década de 1930, as questdes ligadzstrimbénio come¢cam a se intensificar,
sobretudo, quanto a relacéo patriméitientidade nacional. E nessa década que s&o criados varios 6rgéos para
cuidar do patriménio nacional como, por exemplo, a Inspetoria de Monumentos Nacionais (IPM), em 1934, na
cidade de Ouro Preto/MG. Mais de 30 anos depois, é criado o atual Instituto de Patrimdnio Histérico e Artistico
Nacional (IPHAN), um orgdo federal que cuida do patrimdnio nacional, dedisando fiscalizacéo,
tombamento, protecéo, identificacdo, restafiwagreservacao e revitalizacdo dos monumentos, sitios e bens
méveis do pais.

O patrimbnio ndo diz respeito apenas aquilo que podemos tocar, restrisgiadpecas expostas
em museus, monumentos, edificagdes histéricas ou ao acervo arquitetbnicom@rpatviai além disto, pois
envolve as supersti¢cdes, as lendas, os dialetos, as religibes, os mitos, 0s costumes, os saberes e conhecimento
gue, certamente, sdo resultados da mistura de varias culturas e contam a historia de um povo pertencente a uma
nacag regido ou comunidade e sua relagdo com 0 meio em que vive.

O Patrim6nio Cultural do Maranh&o é constituido pelo acervo arquitetdnico e pelas manifestacdes
culturais. A riqueza histéricoultural de Sao Luis, por exemplo, apresenta tracos de todos odogeda
histéria. Assim, ainda é possivel encontramos prédios e monumentos datados desde o século XVI até o XIX,
construidos por franceses, portugueses e holandeses comdeoifia de africanos escravizados. No ano de
2011, o bumbameuboi foi elevado acategoria de patrimbnio cultural imaterial. O tambor de crioula,
manifestacdo cultural afforasileira, recebe o titulo de patriménio cultural imaterial do Maranhdo em 2012.
Visitar S&o Luis é relembrar o passado, conhecer a histéria do Brasil e comhgmarao da cultura de outros
povos. Sao Luis é uma cidade que foi elevada a categoria de cidade Patrimdnio Cultural da Humanidade, titulo
concedido em 1997, pela Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO).

Discutir o patiménio no ambito da escola, implica promover um ensino voltado para uma
educacdo patrimonial desenvolvida através de processo dinamico e permanente, tendo em vista que o patriménio
cultural deve ser compreendido como bem coletivo. E isto demanda quesasspéenham experiéncias e
contato direto com as evidéncias e manifestacdes culturais em todos os seus aspectos (HORTA, 1999).
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Em outras palavras, precisamos de politicas publicas acompanhadas de acbes educativas que
proporcionem aos estudantes conhececem mais profundidade sua heranca cultural e, consequentemente,
aprenderem a amar sua cidade e valorizar o patrimonio histificwal de seu pais, da sua cidade e dos outros
povos.

Desse modo, cabe a escola sensibilizar os estudantes para a canstéwdado com os bens
patrimoniais. E essa sensibilizagdo é muito eficaz quando se concretiza ao longo da vida do individuo. Assim,
trabalhar o patrimoénio cultural nas escolas, € uma possibilidade para que os estudantes fortalecam a relagdo com
suas hancas culturais, percebenrde como sujeitos do conhecimento e responsaveis pela valorizacdo e
preservacdo do patrimdnio cultural local. Em outras palavras, a escola precisa levar os estudantes a conhecer e
reconhecer os referenciais simbdlicos do patrim@o lugar em que vivem, para poderem compreender e
valorizar outras culturas, estabelecendo uma relacédo de pertencimento a esse lugar.

A Educacédo Patrimonial consiste em provocar situacdes de aprendizado sobre o processo cultural
e, a partir de suas méestacdes, despertar no estudante o interesse em resolver questdes significativas para sua
prépria vida pessoal e coletiva. Horta (1999, p. 6) acrescenta que a educacdo patrimonial pode ser concebida
como Aum instrument o de ihdlitafaa individioAazer & leitura dol nundo que ¢ g U €
rodeia, levande® a compreensdo do universo sociocultural e da trajetéria histérigmral em que esta
inseridoo.

Esse tema da Educacdo Patrimonial tem que fortalecer a identidade e a liberdaddahteestu
fazendeo perceber sua capacidade de construir, desconstruir e reconstruir a sua histéria, tendo em vista que é
um sujeito histéricesocial. E essas dimensdes ja tinham sido sinalizadas pela Lei n® 9.394/96 (LDBEN) e pelos
Parametros Curriculares blanais do Ensino Fundamental de 1998. Assim, ao tratar da pluralidade cultural
enquanto tema transversal

[...] € fundamental que a escola assuma a valorizacéo da cultura de seu préprio grupo
e, a0 mesmo tempo, busque ultrapassar seus limites, propiéiara@ncas e aos

jovens pertencentes aos diferentes grupos sociais 0 acesso ao saber, tanto no que diz
respeito aos conhecimentos socialmente relevantes da cultura brasileira no ambito
nacional e regional como no que faz parte do patriménio univerdairdanidade
(BRASIL, 1998, p. 143).

Além das leis e diretrizes de ambito nacional, temos, também, a lei n° 6.919, do municipio de Sao
Luis, de 15 de setembro de 2021, que dispde sobre a inclusao do estudo da Cultura Ludovicense, abordando os
assuntos loda do bumba boi, reggae, tradi¢cdes indigenas, tradicdes afros e tradigfes portuguesas, para serem
abordados como temas transversais no curriculo da educacdo infantil e ensino fundamental das escolas
municipais de Sao Luis, enfatizando que este estudo aréatitai nova area, devendo ser integrado as areas
convencionais como ampliagdo de conhecimento, cabendo aos professores mobilizar o conteido em torno destes
temas.

Desse modo, tendo em vista que a Educacdo Patrimonial ndo se trata de uma nova disziplina,
de uma tematica inserida de forma inter e transdisciplinar, entdo, alguns conceitos basicos devem ser apropriados
pelos professores e professoras, a fim de serem trabalhados estndentesadaptandes de acordo com o
ciclo/ano, tais como: conce# de cultura, diversidade cultural, bens culturais, patrimdnio e Patriménio Cultural,
arqueologia e préistoria, tombamento, conservacao, restauragdo e preservacao do patriménio, bens materiais e
imateriais, pluralidade Cultural, festas populares e rastat0es, dentre outros.

Educacao Financeira e Fiscal

Educacao Financeira € o processo pelo qual os consumidores e investidores financeiros melhoram
a sua compreenséo sobre os conceitos e produtos financeiros, desenvolvendo suas habilidades & paranfiang
tomar decisdes conscientes sobre riscos e oportunidades financeiras, na direcdo de melhorar a sua protecdo e
seu berrestar financeiro. No Brasil, a educacéo financeira ocupou espago no cendrio econdmico educacional a
partir do Decreto n° 7.397, @ dezembro de 2010, que instituiu a Estratégia Nacional de Educacéo Financeira
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(ENEF), sendo que este tema ganhou destaque desde a crise econdmica de 2008. Desde entdo, acbes voltada
para a discusséo dessa tematica vém sendo compartilhadas pelo pbceepalsociedade civil.
De acordo o Art. 2° do seu decreto, tem como diretrizes:
I T Atuacaopermanente em ambito nacional;
II'T Gratuidadedas a¢Bes de educacéo financeira;
Il T Prevaléncia do interesse publico;
IV T Atuac@opor meio de informac&opfmacao e orientacao;
V1 Centralizagala gestdo e descentralizacdo da execugéo das atividades;
VI i Formacaale parcerias com érgéos e entidades publicas e instituicbes privadas;
VII T Avaliacdo e revisdo periddicas permanentes.

A Educacao Financeira érnutema sugerido na segunda versdo do documento da BNCC, o qual se
caracteriza como um conjunto de conhecimentos com vistas a ajudar a populacéo a tomar decisdes financeiras
mais autbnomas e conscientes. Desse mo#muaacdo Financeira na escola tem o de incentivar os
estudantes a desenvolverem a pratica de consumo consciente e responsavel através de estimulos ao
comportamento financeiro autbnomo e saudéavel.

A Educacéo Financeira permite que os estudantes sejam mais bem informados e compeendam o
riscos financeiros, podendo realizar escolhas que assegurem seus orgamentos, planejamentos, e possibilidades de
construgdo de um presente e futuro mais estavel e tranquilo ao lidar com dinheiro. S&o estas as competéncias e
habilidades que envolvem o cole e acompanhamento do orcamento pessoal e/ou familiar com suas
respectivas acfes de aquisi¢cdes, gastos, poupanca, dentre outros, que promovem aos estudantes condi¢des d
usarem com eficiéncia e responsabilidade o seu dinheiro, a fim de assegurasqigetaos sejam atingidos
com maior rapidez.

Vale ressaltar que alguns comportamentasno pesquisas e comparagcdes de precos, produtos e
servigos, formas de pagamento, conhecimento sobre desperdicios, acimulo de dividas, no¢des de direitos do
consumidoy sdo posturas que contribuem para o uso controlado e consciente do dinheiro.

Nessa linha, cabe a escola desmistificar necessidades supérfluas, advindas da midia publicitaria,
causadoras de dependéncias e consumismos pela aquisi¢do de produtos, requipamentos ultramodernos
e patenteados. Esse propésito deve estar preconizado em debates, seminarios, atividades pesquisadoras e projeto
planejados com participacéo coletiva de toda a comunidade educativa.

Cabe, ainda, observar que o consumo consceseus beneficios financeiros traz estabilidade,
inclusive no que tange a utilizacdo de espagos publicos e recursos disponiveis e acessiveis para a viabilizagdo e
uso desse espaco, tornando possivel a realizacao das préaticas corporais com menor custo.

Acreditase que o tema educacéao financeira possa contribuir com a construcdo das competéncias
necessdrias para que os estudantes enfrentem os desafios sociais e econdmicos da sociedade e, também
aprendam a consumir, investir e poupar ética e honestameexeneicio da cidadania.

Poroutro lado, a Educacdd-iscalé entendida como uprocess@ducativoque visa a construcao
de uma consciéncia voltada ao exercicio dadadia, objetivando e propiciando a participa¢do do cidaddo no
funcionamento e aperfeicoamento dos instrumentos de controle social e fiscal do Estado.

Midias e Tecnologias para Educacao

As tecnologias em sala de aula s&o um importante recurso negat®ensino e aprendizagem.
Por meio delas é possivel realizar agdes, desenvolver ideias e construir conhecimentos que, em uma aula
tradicional, talvez ndo fossem desenvolvidos, sendo preciso que educadores e educadoras entendam 0 uso das
tecnologias n@ducacdo como uma ferramenta pedagogica e ndo como um novo método de ensino, utilizando o
computador, o celular ou a televisdo, na sua acdo docente, para ampliar e diversificar a sua agdo pedagdgica na
direcdo da construcdo do conhecimento pelos seusaestgd

Estamos vivendo uma época de constantes mudancgas, de informacdes rapidas em que o
conhecimento chega até as pessoas de forma muito mais acelerada do que h& alguns tempos atrds. A educagac
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passa pelas mesmas mudancas da sociedade, baseadas e igenuturacdes, novas propostas pedagdgicas,
tudo para fazer com que a educacédo acompanhe o ritmo da evolugéo e atenda melhor os estudantes.

O papel do educador surge neste aspecto como facilitador, mediador entre as informacdes e os
estudantes, sendam auxilio para que eles cheguem até o conhecimento cientifico, ultrapassando o senso
comum. Como afirma Veiga (2001, p. 2),

E preciso evoluir para se progredir, e a aplicagdo da informatica desenvolve os
assuntos com metodologia alternativa, o que muitezes auxilia o processo de
aprendizagem. O papel entdo dos professores ndo € apenas o de transmitir
informacdes, é o de facilitador, mediador da construcao do conhecimento. Entdo, o
computador passa a ser 0 Oaliadamdo do p
transformac@es no ambiente de aprender e questionando as formas de ensinar.

Desse modo, compete ao professor e a professora utilizar o computador ou o celular como
oportunidade de interagir com a maquina por meio de sites, softwares e jogos edigaciate viajar pelo
mundo através da internet, mediando conhecimentos sem sair da sala de aula. Assim, o uso das tecnologias em
sala de aula é um importante recurso no processo de ensino e aprendizagem. Por meio delas € possivel realizar
acbes, desenvadv ideias e construir conhecimentos que, em uma aula tradicional, talvez ndo fossem
desenvolvidos.

E evidente que a introdugéo e desenvolvimento das novas tecnologias e sua aplicagdo ao ensino
em nada diminuem o papel do professor. Este deixou de séccodatentor do saber e passou a ser um gestor
das aprendizagens e um parceiro de um saber coletivo. Para habilitar o professor a assumir este novo papel, é
indispenséavel que a sua formagéo seja continua e lhe confira um dominio significativo destesmorantos
pedagoégicos.

Assim, o uso das midias e tecnologias digitais da informacéo e comunicacdo (TDIC), a partir de
uma abordagem transversal no que se refere a pratica pedagdgica dos diversos componentes curriculares, tem um
papel fundamental e opartiza ao estudante fazer uso do universo digital de forma ética, compreendendo
criticamente os impactos da tecnologia na vida das pessoas e da sociedade. Desse modo, temos a valorizagéo da:
novas tecnologias como condicdo essencial para o desenvolvingediogdagem multimodal, aquela que
integra som, imagem, texto e animagdo, em prol das boas praticas de ensino, capaz de promover o
multiletramento, a fim de

[...] compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informac¢des e comunicagéo
de forma crita, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na
vida social e coletiva (ROJOQ22, p. 21)

Dessa maneira, a implementacdo das a¢des educativas possibilita democraticamente acesso a
s

cul tural digital, como afirma Roj o i(ar@ da2escritgpmanuall ) <
(papel, pena, caneta, giz e lousa) e immdtipografia, imprensal) de audio, video, tratamento da imagem,

edi - «o0 e di agrama- «00, poi s a for ma- «se daloguagam ei t o
contemporanea.

Educacao para o Transito

A educacdo para o transito nas escolas é fuadtat) considerando que, no Brasil, acidentes no
transito representam a principal causa de morte entre criancas de 0 a 14 anos, sendo importante que 0s sistemas
de ensino adotem medidas educacionais para mudar essa situacéo.

Dessa forma, a inclusdo do teeducacao para o transito na Proposta Curricular da Rede Publica
Municipal de Ensino de S&o Luis é imprescindivel para que o conteddo seja trabalhado permanentemente na
escola para uma mudanca de mentalidade e atitude para garantia da seguranca dae cestuciantes
objetivando a preservacao da vida.
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O objetivo do tema educacéo para o transito é formar cidadaos conscientes de sua responsabilidade
no transito, sendo importante que seja tratado na sala de aula para ensinar aos estudantes as redesasabilid
trafegar nas ruas quando se tornarem adultos. A educacéo para o transito propicia orientar os estudantes sobre o
respeito as leis de transito para evitar acidentes e preservacao da vida.

A tematica do transito vem se impondo, cada vez mais, esarsiedade, em virtude do
acelerado processo de urbanizacao e do aumento da frota de veiculos. As questdes relacionadas a ela marcam c
nosso diea-dia e revelam a necessidade de uma educacdo que leve a uma conscientizacéo e responsabilidade por
parte dapopulagdo, contribuindo para a preservacdo da vida e reducdo dos problemas do trénsito, bem como
favorecendo um movimento de melhoria de mobilidade urbana, dos espacdes publicos e do convivio social.

A Educacado para o transito, além de estar presente Respasta Curricular como um tema
integrador ou contemporaneo, é indicada também em diversos outros documentos, tais como nos Parametros
Curriculares Nacionais (1997), no Documento Curricular do Territério Maranhense (2018), no Cédigo de
Transito Brasileio i CBT (1997), na Politica Nacional de Transito (2004) e nas Diretrizes Nacionais da
Educacao para o Transito no Ensino Fundamental (2009).

Destacase que, nos Pardmetros Curriculares Nacionais, a Educacdo para o Transito é sinalizada
c omo um docc afitsdmasoul sej a, um tema de Iinteresse e
especial mente a dos grandes centros urbanos, com i g
trabalhados na escola. De acordo com o documento, a Educacgédo parsito brange questdes de natureza
extremamente diversa, como por exemplo, o direito ao transporte associado a qualidade de vida e a qualidade do
meio ambiente, o desrespeito as regras de transito e a seguranca de motoristas e pedestres, umangtoque o tra
brasileiro € um dos quao mundgapresenta a maior mortalidade.

A Educacao para transito segue as normas do Cdadigo de Tréansito Brasileiro que, em seu artigo 76,
indica que tal Educacao deve ser promovida desde-espoda até o ensino médio, poeimde ac¢des planejadas
e coordenadas entre os 6rgdos e entidades do Sistema Nacional de Transito e de Educacdo, da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. O entendimento € o de que, apenas por meio de uma unido entre
os diversos setoregue compdm a sociedade, podera ser criada uma cultura de paz, levando, assim, a uma
reducdo no niumero de mortos e feridos nas vias brasileiras.

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo do Transito destacam a importancia da escola para o
desenvolvimento do valores éticos e de cidadania voltados para o bem comum, no sentido de favorecer
reflexdes de comportamentos mais seguros no transito, promovendo por consequéncia o respeito e a valorizagédo
da vida. Ainda de acordo com o documento, a educacgéo voltalagsa tematica no ensino fundamental, deve
assegurar as seguintes possibilidades a seus estudantes:

. Conhecer a cidade onde vive, tendo oportunidade de oHaezvde
vivenciala;
Il. Conhecer seus direitos e cumprir seus deveres ao ocupar diferentessposicde
no transito: pedestre, passageiro, ciclista;
Il. Pensar e agir em favdo bem comum no espaco publico;
(\VA Manifestar opinides, ideias, sentimentos e emocdes a partir de experiéncias
pessoais no transito;
V. Analisar fatos relacionados ao transito, considerandoefios da legislacdo
vigente e segundo seu proprio juizo de valor;
VI. Identificar as diferentes formas de deslocamento humano, desconstruindo a
cultura da supervaloriza¢@o do automével;
VII. Compreender o transito como variavel que intervém em questfes aishienta
e na qualidade de vida de todas as pessoas, em todos os lugares;
VIII. Reconhecer a importancia da prevencao e do autocuidado no transito para a
preservagao da vida;
IX. Adotar, no disa-dia, atitudes de respeito as normas de transito e as pessoas,
buscando suplena integracdo ao espaco publico;
X. Conhecer diferentes linguagens (textual, visual, matematica, artistica, etc.)
relacionadas ao transito;
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XI. Criar solucdes de compromisso para intervir na realidade. (BRASIL, 2009, p.
15).

De acordo com o documento suptagdo, estabelecese um conjunto de contetdo divididos em
seis blocos gerais para a abordagem do tema dAtr Onsi
5%ano)f oram definidos o0s seguintes cdmj Wret dg: efiovs rloy g e
nos anos finais (60U ao 9U ano) as tem8ticas estabe
tr©®©nsi todo e ficonviv®ncia social no tr®©nsitoo.

Segundo Couto (2016), a educacédo para o transito pode ser abordémdopars componentes
curriculares, pois é um tema inerente a realidade de todos. Ela deve proporcionar aos estudantes conhecimentos
praticos e atitudes de respeito e solidariedade no transito, relaciesgnglusive, ao tema transversal da
Etica, presete nos Parametros Curriculares Nacionais.

Por fim, é importante notarmos que 0 nosso contexto escolar esta inserido nesta tematica. Tanto
nés educadores, quanto nossos estudantes, enfrentamos diariamente os problemas de mobilidade urbana. Ela
aparece, poexemplo, no simples trajeto diario de nossas casas até a escola. Assim, é fundamental que nossas
préaticas pedagogicas contemplem acfes para uma educacgdo para o transito, promovendo uma sociedade mais
reflexiva, consciente, ética e, sobretudo, mais huradai, objetivando a seguranca e a preservacao da vida.

7 CONCEPCAO DE AVALIACAO EDUCACIONAL E DA APRENDIZAGEM

A avaliacdo no interior do processo de escolarizagdo € um dos temas educacionais mais discutidos
no contexto educativo de nosso pais, poisesga que 0s resultados ndo correspondem as expectativas dos
estudantes, pais, mées e responsaveis, professores, professoras e da sociedade como um todo, confirmando e
prevaléncia de um sistema excludente, seletivo e classificatorio.

Os resultados das sistéticas avaliativas demonstram que a funcéo social da escola, enquanto
difusora dos saberes social e culturalmente constituidos, carece de uma ressignificacdo para possibilitar a
garantia do cumprimento dos direitos de agieagens dosstudantes. Ness&ngpectiva, a avaliagdo também
necessita ser ressignificada para ser compreendida
mediadora entre o0 que existe e o que deveria existir, isso porque o0 ato de avaliar, na perspectiva dalgssificator
volta-se para o aspecto disciplinador e punitivo e, portanto, ndo possibilita fazer a reflexdo sobre o processo de
construcdo dos conhecimentos e das aprendizagens dos/as educandos/as (HOFFMANN, 1993, b).

Na avaliacdo da aprendizagem, mais importante flentificar o sucesso ou fracasso dos
estudantes, é entender asofes que estdo influenciandalesempenho observado. Segundo Luckesi (2011, p.

265) , fla avalia-«o da apgeeomiumaatede invesdigar easquadidade da o n f
desempeho dos estudantes, tendo por base dados relevantes, decorrentes de sua aprendizagem e, se necessaric
numa interven-«o, a fim de corrigir os rumos da a- «

A RedePublicaMunicipal de Ensino de Séo Luis, sensivel a essa necessidade, vem objetivando
alcan@r, de modo mais democrético, uma melhor qualidade de ensino nas escolas e 0 consequente atendimento
a expectativa social correspondente. Nesse processestomdispensavel repensar a pratica avaliativa, pois

A avaliacdo deve se articular com um ptojpedagdgico e com seu consequente
projeto de ensino, pois esta ndo possui uma finalidade em si, ela subsidia um curso
de acdo que visa construir um resultado previamente definido, exigindo mais
autonomia e consciéncia do professor no estabelecimentceldgdo entre a
metodologia adotada para o desenvolvimento das aulas e uma avaliagdo coerente
com o desenvolvimento das habilidades desejadas, com os conhecimentos e com as
acOes realizadas no procegd®CKESI, 2011, p. 45).

Assim, o processo avaliatiyoassa a ser compreendido como importante instrumento de gestéo,
qgue contribui para superar a ldgica de simples mensuragdo e classificagdo, necessitando ser construido,
coletivamente, num processo dialégico. Nesse contexto, podemos identificar:
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a) a avaliago interna ou avaliacdo da aprendizagem tem como objetivo avaliar o processo de
ensino e aprendizagem, fornecendo informacdes importantes para tomadas de decisbes necessarias, visando
garantir, de forma eficiente e construtiva, o efetivo aprendizado timkaates;

b) as avaliacbes externas, em larga escala, sdo realizadas por agentes externos a escola. Elas tém
como objetivo avaliar os sistemas de ensino, visando a garantia do direito a educacdo de qualidade com
equidade. Essas avaliagOes sistémicas ¢emesubsidios para a formulacdo e reformulacéo de politicas publicas
educacionais.

A avaliagé@o se consolida como instrumento de gestdo e orientagdo de praticas que contribuem para
atender as demandas sociais de responsabilidade da Educacdo. Como essatteelds (2008, p. 221), sobre

avalia-«o0o e mudan-a social: AA mudan-a efetiva da
outras frentes de luta, indo além dos muros da escola; ha todo um combate geral a ser travado, simultaneamente,
no satido da transformacé®o ci al . 0

Esta rede recoloca a avaliacdo em questédo para que os profissionais da educacdo possam repensar
e (re) orientarsua pratica avaliativa na escola, conscientes de suas dimensoes.

Avaliacdo da Aprendizagem: Concepcoes e Pregmstos Legais

Existem diversas concepc¢bes de avaliacdo, porém é unanime a ideia de que € uma pratica
indispensével ao processo de aprendizagem. Ela esta relacionada a producdo de informacgBes sobre determinada
realidade e é algo que esta bastante presentetidiano escolar, conforme descreve Luckesi (2003, p. 94)

A avaliacdo da aprendizagem é um ato rigoroso de acompantarda aprendizagem do
estudanteou seja, ela permite tomar conhecimento do que se aprendeu e do que ndo se apgeridatae g
estudantg@ara quesupere suas dificuldades e caréncias, na medida em que importa é aprender.

Este marco tedrico pretende esclarecer as concepgdes de educacdo adotadas por esta rede, na
perspectiva de construcdo do processo de aprendizagem, compreendeadavgliacdo ndo deve existir por si
mesma, nem ser resumida a mera aplicacdo de instrumentos avaliativos, pois estd a servico de um projeto e um
conceito tedrico, sendo determinada pelas concepc¢des que fundamentam a proposta de ensino, como afirma
Calddra (2000, p. 122):

A avaliagdo escolar € um meio e ndo um fim em si mesma; esta delimitada por uma determinada
teoria e por uma determinada pratica pedagégica. Ela ndo ocorre num vazio conceitual, mas esta dimensionada
por um modelo tedrico de sociedadde homem, de educagdo e, consequentemente, de ensino e de
aprendizagem, expresso na teoria e na pratica pedagogica.

No processo avaliativo, € necessario que seja esclarecida a intencionalidade da acdo, os objetivos
das condutas, as atitudes e habilidattetodos os envolvidos, reservando ao professor, na condi¢édo de avaliador
do processo, um papel de extrema importancia, pois caso ndo facamos, adequadamente, estes esclarecimentos
podemos continuar mudando nomenclaturas, mas continuaremos a efetivanspmrticdudentes e
classificat- -rias, conforme Luckesi (2003, p . 11):
avalia-«o da aprendizagem do educando de O6Avalia-«o
a praticar Oexamesd 0.

A avdiacdo da aprendizagem deve assumir camater diagndstico identificando o que o
estudante sabe em determinado momento, com vista a tomada de decisdo na constru¢do do seu desenvolvimento.
Para tanto, pode utilizar diversos instrumentos diaivos para tender a todos osestudantes, inclusive as
especificidades daqueles que tém alguma deficiéncia, mas sempre considerando a perspectiva de que o mais
importante € a compreenséo do ato de avaliar.

O carater formativo da avaliacdo, especificamente pedagégieonite ao professor o
planejamento, o ajuste e o redirecionamento das praticas pedagégicas no intpitdemas aprendizagens
dos estudantes. Desse modm,tomada de decisdo é em favor da aprendizagem, a analise das informacdes
focalizase na reflefio, na investigacao acerca dos erros e das dificuldades apresentados pelos€stodamt
0 objetivo defundamentar acBes favoraveis a superacdo dos problemas encontdberandocom a
aprendizagem dos estudantes. Nesta perspectiva, a avaliafié@ e&tu retifica o ensino, mudando estratégias
no tratamento dos contetdos, individualizando os processos e definindo procedimentos significativos.
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Existe, ainda, o carater somativo que fornece informacdes necessarias aos registros do
desempenhalos estdantesao longo da vida escolar, expressando o resultado da aprendizagem em momentos
especificos, que podem ser compreendidos como final de um ciclo, periodo, etapa ou ano letivo. A avaliacédo
somativa visa aferios resultados ja colhidos pelo profesaibavés dos outros tipos de avaliacfes ja realizados.

As avaliagbes diagnostica, formativa e somativa devem ser consideradas por todo o sistema de
ensino, pois ndo existe uma mais correta que a outra, elas se complementam, tendo apenas objetivos
diferenciads. Nesse caso, 0 prosesavaliativo deve ser mediador, destinasdoa acompanhar, entender e
favorecer a continua progressdo@le@ t udant e em todas as etapas. Assi m,
pois necessita ajust ade aprendizagen que se dda noscoletivo ie,npdrianta, €ému a i ¢
m¥% tiplas e diferenciadas dire-»eso6 (HOFFMANN, 2009,

A RedePublicaMunicipal de Ensino de S&o Luis, ao definir sua concepcdo de avaliacdo em
consonancia com a legislacd@mente, proporcionaas professores e aos estudarnbeses sélidas para o
desenvolvimento de um trabalho pedagégico que atenda as reais necessidades educacionais.

Em conformidade ao que prescrevem os documentos legais, a Lei n° 9.394/96 (LDBEN) destaca
no Art. 24 orientagcbes &sicas, cujodispositivos enfatizano zelo pela aprendizagem destudantes, a
obrigatoriedade de estudos de recuperacao paralela e, especificamente, critérioffipacdwelo rendimento
escolar como avaliagdo continua umtilativa do desempenho dotwetante possibilidade de aceleragdo de
estudos para estudantes com atraso escolar, avangos nos cursos e nas séries madiante verifica¢cdo do aprendizadt
aproveitamento de estudos concluidos com éxitos e obrigatoriedade de apoio pedagdgico destinado a
recuperacgdo continua e concomitante de aprendizagem de estudantes com déficit de rendimento escolar.

Ainda em referéncia aos dispositivos que mencionan o zelo pela aprendizagem dos estudantes, o
Art 12 e 13, respectivamente, orientam quantbdgatoriedade pa os estabeleciemtos de ensino e para os
professoremamediacéo do trabalho escolar,

A LDBEN, Lei n° 9.394/96,reitera, também, no artigo 32, inciso IV, § 2° quando trata
especificamente do Ensino Fundamental §ue,s e st abel eci megrdsséic regglar por sétiei | i z a
podem adotar o regime de progressdo continuada, sem prejuizo da avaliacdo do processo de ensino e
aprendi zagem, observadas as normas do respectivo si
deve ser entendida comiopr omo- «0 aut om8ti cabod, 0O que sup»e tratar
que ndo se harmoniza com a ideia de interrupcas,sim de construcdo, em questudante, enquanto sujeito
da acéo, estd em processo continuo de formacéo.

Depreendese, @tdo, a progressao continuada ndo simplesmente como um sistema que nao prevé a
retencdo do estudante ao final do ciclo ou ano letivo, masipaimente a ideia de que estudantes que néo
atingirem o nivel de conhecimento esperado recebam acompamtoaontinuo dos professorgaralelamente
as aulas previstas no calendario escolar, como recomenda a LDBEN no artigo supracitado. Pois a avaliagédo da
aprendizagem, nessa perspectiva, € um recurso pedagdgico fundamental para garantia diosdistitdantes
as aprendizagens besucedidas. Segundo Demo (2004, p. 86), essa é a funcdo da ayatiaickr da
aprendizagem dos educandos

Desse modo, os procedimentos e orientacdes para efetivacdo da concepcdo de avaliagdo adotada
pela RedePublica Municipal de Esino de S&o Luis, ora apresentada, estdo detalhad8&temética de
Avaliacdo da Aprendizagem da Rede Publica Municipal de Ensino de S&do Luis (aprovada pela resolucao
26/2017 CME)documento norteador da pratica avaliativa nas escolas.

Construindo Procedimentos de Avaliacao

A avaliacdo deve considerar todas as atividades de carater educativo e pedagdgico desenvolvidas
pelo estudante. Deste modo, a avaliacao deve ir além de notas ou conceitos; ela deve ser de natureza qualitativa,
continua e cumulativa.

Construir uma avaliacdo capaz de dialogar com a complexidade do real, com a multiplicidade de
conhecimentos, com as particularidades dos sujeitos, com a dinAmica individual/coletivo, com a diversidade de
I6gicas, dentro de um processo costurado pelosipiodt papéis, valores e vozes sociais, perpassado pelo
confronto de interesses individuais e coletivos, ndo é tarefa simples.
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A avaliacdo qualitativa parte do principio de que o desenvolvimento do estudante se da de forma
global, uma vez que os aspectofemituais, procedimentais e atitudinais séo interdependentes. Assim, a
qualidade da avaliacao é caracterizada por sua natureza descritiva e interpretativa.

De outro modo, a avaliacdo continua e cumulativa compreende o acompanhamento rigoroso do
desenvolvirento doestudantefavorecendo elementos para que o professor possa planejar tarefas avaliativas
articuladas que demonstrem como ele esta se desenvolvendo e aprofundando os conceitos trabalhados em sala de
aula.

Deste modo, a avaliagdo do desempedbs etudantespressupfe ter em conta ndo s6 o0s
resultados obtidos nos momentos especificos de avaliagdo, mas também, e principalmente, o conhecimento
prévio que eles tinham sobre aquilo que se pretendia ensinar, o percurso de aprendizagem de cada um e a
qualicade das propostas (atividades, agrupamentos, intervencbes) para poder reda®couendo os
resultados ndo forem satisfatorios. Dessa perspectiva, 0 processo de avaliacdo dese apoimés tipos de
procedimentos do professor:

- Observacao sisteriéa - acompanhamento do percurso de aprendizagem do estudante, utilizando
instrumentos de registro;

- Analise das producddsobservacéo criteriosa do conjunto de produ¢des do estudante, para que
se possa ter um quadro real das aprendizagens conquistadas;

- Andlise do desempenho em atividades especificas de avaliacdo: verificacdo de como o estudante
se sai nas situacdes planejadas especialmente para avaliar os seus conhecimentos prévios sobre o que se pretenc
ensinar e para avaliar o quanto aprendeuesobque ja foi trabalhado. Nesse caso, é importante garantir, em
primeiro lugar, que essas atividades sejam semelhantes as situagfes de aprendizagem propostas em sala de aul
(isto é, que nado se diferenciem, em sua estrutura, das atividades que ja &izadas); em segundo lugar, é
importante deixar explicito o que se pretende avaliar (e por que razdo), paresjudantegp r ocur e o6édar
mel hor de si 6 nesses momentos. E, se 0 Objetivo ®
atividades propostas para que realize sozinho e sem ajuda, a menos que da pretlsar justamente como o
estudante procede em parceria com asaie colegas ou com a ajuda do professor

- A observagdo sistematica é essencial para avaliar atitudes e premesim a analise das
producBes d@studante é necessaria para verificar a evolu¢cdo do seu enehtgisem o que ndo ha como o
professofmatribuir conceitos ou notas de forma razoavel.

-A chamada O6provad (uma at i vi doaumnedoseirstumentod i c a
possiveis de avaliagdo, mas ndo o (nico e nem 0 mais adequado, a depender do tipo de conteldo. A prova, se
bem planejada, € um recurso que pode ser oportuno para avatiahecicnento daestudante sobre fatos e
conceitos, mas nememipre servird para avaliar atitudes e procedimentos, que sdo conteldos de grande
importancia no inicio da escolaridade.

Por fim, € importante destacar que:

- Para avaliar adequadamente a aprendizagem, é preciso ter como referéncia trés parametros,
tomados simultaneamente, como critério gemkstudantem relagédo a ele mesmo, em relacdo ao que se espera
dele e em relacéo aos demais colegas que tiveram as mesmas oportunidades escolares.

- Avaliar o educadorem relacdo a ele mesmo significa consideraue gle/ela sabia antes do
professorensinar o que foi ensinado e comparar esse nivel de conhecimento prévio com o que ele demonstra ter
adquirido no processo.

- Avaliar o estudante m relacdo ao que se espera gelkessupde ter expectativas de aprendizagem
previamente definidas e utilidds como referéncia para orientar as propostas de ensino e de avaliagao.

- E avaliar oestudante em relagdo aos demais que tiveram as mesmas oportunidades escolares é
apenas uma forma de complementar as informa¢cBes oldidpartir dos dois primeiros parametros: a
comparacao do desempenthms estudantesd tem alguma utilidade se contribuir para entender melhor porque
eles aprenderam ou ndo o que se pretendia ensinar.

O olhar para essas novas alternativas precisa esttr atendiscursos e as praticas para evitar que
a perspectiva técnica continue colocando na sombra a perspectiva ética. Podemos refletir que é preciso repensar
0 processo de avaliagdo e agir no sentido de criar, trabalhar e consolidar praticas pedagybgicadichs
inclusivas.
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8 MODALIDADE S DA EDUCACAO OFERTADAS PELA REDE MUNICIPAL

Educacéo & Jovens e AdultosConcepcéo, objetivos e desafios atuais

A Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade de ensino que busca garantir acesso e
permanéncia escola aos jovens, adultos e idosos que ndo tiveram acesso ao conhecimento sistematizado na
idade propria ou ndo puderam dar continuidade ao processo de aprendizagem, de modo a participarem politica e
produtivamente na sua insercao social. Assim, a &alAsentae como possibilidade para garantir direitos ao
cidadao, para além da compensacéo escolar, assumindo a reparacdo e equidade de todesstapiando
lidar com as exigéncias de sociedade e do mundo do trabalho.

Na sua legalidade, a Constitéib de 1988, em seu Art. 208, inciso I, foi quem primeiro garantiu o
acesso ao ensino fundamental gratuito, também aqueles que a ele ndo tiveram acesso na idade prépria. Esse
dispositivo constitucional deixou evidente o compromisso e o dever do Estad@reocordlicbes para a
implementacéo da EJA nos sistemas de ensino em suas escolas.

Por conseguinte, foi criada uma ampla legislacdo educacional que entre outras coisas, admitiu a
necessidade de institucionalizacdo de um sistema educacional publico ded&dBésica de jovens, adultos,
enquanto politica publica social e ndo apenas como politica de governo, de modo a atender as diversidades dos
aprendizes.

Nessa direcéo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA afirmam que se precisa assumir a
funcdoreparadora de uma realidade injusta que ndo oportunizou o direito a escolarizagcdo das pessoas jovens,
adultas e idosas, a partir do aspecto equalizador da educacgdo que possibilita a dificil inser¢do qualitativa no
mundo do trabalho e na vida social pargejts e adultos, assim como sua participagdo na comunidade.

A EJA tem uma estreita relagdo com o mundo do trabalho ndo s6 em fungéo das atuais mudancas
do mundo do trabalho, mas sobremaneira porque a maiorgstimantegue estdo nessa modalidade derensi
exercem algum tipo de trabalho (formal ou informal) e precisam conciliar a escola com a jornada de trabalho

Observase que a EJA busca auxiliar na superacao desses problemas através de acdes educativas
pautadas em orientacdes do Ministério da Educac¢@altura (MEC) que foram ensejadas em recomendacdes
internacionais por ocasido da Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos (Jomtiem, F&il@@@je a VI
Conferéncia Internacional sobre Educacao de Jovens e Adultos (CONFITEA, Para, @S]l

Esses eventos contribuiram para mudancas significativas e estruturais nas orientagdes e objetivos
da EJA, levando em consideracdo as demandas socioeconOmicas e culturais do pais, que impulsionam uma
reconfiguracao da educacao em que a énfase esta n&s aypeensino da leitura e da escrita, mais sobretudo na
formacao do jovem ou do adulto sob o ponto de vista da emancipacdo humana,que inclua meios pedagdgicos de
acesso a tecnologia, ou seja, uma educacgdo para a vida que contribui, significativameateppstracéo de
um ser critico e grticipativo, propiciando aogstudantes conhecer os seus direitos e consciestizda
importanciade exercerem a cidadania perante a sociedade em que vivem.

No &mbito da SEMED, varias a¢bes especificas tém sido ireptancas com vistas a melhoria da
educacdo em todas as suas etapas e modalidades de ensino, tais comao foom#nuada dos professqres
acompanhamento sistematico nas escolas e atualizac@o da proposta curricular.

Em uma perspectiva de desenvolver amaléica educacional, coadunande com o sentido da EJA de
APRENDER POR TODA VIDA em multiplos espagos sociais e responder as exigéncias do mundo
contemporaneo para além da escola, a SEMED procura compra@etar assegurar que, de fato, o trabalho
didaico-pedagdégico tome como base o0s sujeitos e 0s saberes produzidos na cultura e na relacdo entre grupos e
classes sociais. Para isso, estabelece e fortalece parcerias com instituicdes publicas, privadas e organizagc6es nac
governament ai s ( d3 bkeGsobjgtivosiaicempromissé am esta modalidade de ensino

Educacao Especial

A Educagdo Especial, como modalidade transversal a todos os niveis, etapas e modalidades de
ensino, é parte integrante da educacao regular, devendo ser prevista no phtieteppdagogico da unidade
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escolar. Os sistemake ensino devem matricular estudantes com deficiéncia, transtorno do Espectro Autista
TEA e altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino regular e no AEE, complementar ou
suplementar aseolarizacdo, ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em centros de AEE da rede
publica ou de instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos.

Medi ante a pol2tica de educa-«0 incéusi vlaei qu
13.146/2015 que institui a Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia), no artigo 28°, fica determinado que:

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentar, acompanhar e avaliar:

| - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem
como o aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢cdes
de acesso, permanéncia, participacaprendizagem, por meio da oferta de
servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e
promovam a incluséo plena.

Outro documento importante e que serve de referéncia para a educacdo especial é a Resolugédo n
4, de 2 de outubro de 2009ue instituiu as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Béasica, modalidade Educacdo Especial, como forma de garantir que sejam
reconhecidas e atendidas as especificidades do/da estudante-aiitblida Educacéodpecial, com atividades
diferenciadas daquelas realizadas na sala de aula comum.

Cabe destacar que esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacéo dos estudantes com
vistas a autonomia e independéncia na escola e demais grupos sociais ao londo geotesso de
escolarizacédo, articulado com a proposta pedagdgica do ensino comum.

Assim, em todas as etapas e modalidades da Educacdo Bésica, o AEE € organizado para apoiar o
desenvolvimento dos estudantes publicalvo da Educagédo Especial constitwnoferta obrigatéria que deve
ser realizado no turno inverso ao da classe comum, na propria escola ou em centro especializado que realize esse
servico educacional.

No Plano Nacional de Educa¢@educacao especial, nesse documento, é contemplada n& Meta
que enfatiza:

Universalizacéo, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos, com deficiéncia,
Transtorno do Espectro Autistal EA e altas habilidades/ superdotacéo, do acesso a
educacéo basica e ao Atendimento Educacional Especializadoepciénente na rede
regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados

Cabe destacar que a Politica Nacional de Educacédo Espedtarspectiva da Educacgéo Inclusiva
(2008) tem como objetivo o acesso, a participa-«o e
do espectro autistaTlEA e altas habilidades/superdotagcéo na escola comum, orientando os sistemas de ensino
paa promover respostas as necessidades educacionais especificas, garantindo: transversalidade da Educacac
Especial desde a Educacdo Infantil até a Educac@o Superior, Atendimento Educacional Especializado e
continuidade da escolarizagdo nos niveis mais étsveo ensino.

De igual modo, gamntir formacéo de professongara o Atendimento Educacional Especializado e
demai s proyssionais da educa-«0 para a inclus«o es
garantir acessibilidade urbanistica, arquitetbnica, nos mobiliarios e equipamentos, nos transportes,
comunicacao e informacdo; e promover a articulagao intersetorial na implementagéo das politicas publicas.

A RedePublicaMunicipal de Ensino de S&o Luis, em consonancia com a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusd@(2bncebe que a Educacdo Especial tem por
objetivo Ao acesso, a participa-«0 e a aprendizage
autista e altas habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, promovendo respostas as hecessidades
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edwcacionais, garantindo transversalidade da educacdo especial,na educacédo infantil, ensino fundamental e
educacédo de jovens e adultos; atendimento educacional especializado; continuidade da escolarizacdo;formacéo
de professores para o atendimento educacesycializado e demais profissionais da educacéo para inclusdo
escolar; participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade urbanistica, arquiteténica, nos mobiliarios e
equipamentos, nos transportes, na comunicacdo e informacdo; articulacdo irdems&tamplentacdo das
politcas pb | i qBRASIL, 2008, p. 10).

No municipio de Sao Luis, conforme Censo 2020, as matriculas na Educacao Especial apresentam dados
significativos em caminhos firmes para atingir a Meta 4 do Plano Municipalu=a&io, conforme preconiza a
Meta 4 do Plano Nacional de Educagéo

MATRICULA DOS ESTUDANTES PUBLICO -ALVO DA EDUCAGCAO ESPECIAL NA REDE
PUBLICA MUNICIPAL DE ENSINO DE SAO LUIS

ATENDIMENTO
ETAPA/
ESPACO N° DE
MODALIDADE DE ENSINO ESTUDANT | TOTAL
ES
) CRECHE 35
EDUCACAO INFANTIL _
PREESCOLA 150
ANOS INICIAIS 1.439
ENSINO FUNDAMENTAL
CLASSES ANOS FINAIS 912 2 685
COMUNS
EJA 10 e
EDUCACAO DE JOVENS g SEGMENTO
ADULTOS — = N
SEGMENTO
i CRECHE
EDUCACAO INFANTIL : 9
PREESCOLA
SALAS ANOS INICIAIS
BILINGUES ENSINO FUNDAMENTAL 64
(LIBRAS i ANOS FINAIS -9
II;ISIF?'?L'JA\GUESA) EJA o
EDUCACAO DE JOVENS g SEGMENTO .
ADULTOS — 1o
SEGMENTO
SALAS DE| EDUCACAO INFANTIL 115
RECURSOS 168
MULTIFUNCIONA | ENSINO FUNDAMENTAL 1053 .
IS EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS 0
TOTAL 3.932

Fonte: Coordenacéao de Informacao e Estatistica Educat¢i@waiso Escolar 2020
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No ano de 2017, o Censo desta rede apresentava matricula de 2.926 estudantes\midico
educacédo especial matriculaddsm 2019 houve 413 novas matriculas, o que representa um crescimento de
12,36%. Conforme dados estatisticos da SEMED/ SAO LUIS referente ao CENSO 2020, ha um total de 3.932
estudantes publicalvo da Educacdo Especial em atendimento, matriculados na®ntbfe etapas e
modalidades, representando um crescimdatt7,7586 em relagéo ao CENSO anterior.

Partindo desse pressuposto, embora ainda encontremos entraves na promog¢do da universalizagdo
do direito ao ensino com acessibilidade ao ambiente fisicore@agasos didaticos e pedagdgicos, peregbam
avanco significativo no que diz respeito a garantia do acesso, permanéncia e escolarizacdo desses estudantes.
Estes desafios envolvem a tomada de decisdo para o fim a que foi previsto, bem como a qaehdigdep
entre gestores, coordenadores, professores, estudantes
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9 EDUCACAO INFANTIL

A Crianca e o Direito a Educacao Infantil

No Brasil, as primeiras iniciativas de orgeagao de instituicbes publicas para atender criangas
pequenas surgiram com um carater assistencialista, por conta da necessidade das mulheres que precisavam
trabalhar fora de casa, devido a expansao do capitalismo, no inicio do sécllmXlés fatores mponderantes
para a valorizacdo da Educacéo Infantil foi a pressdo de movimentos sociais, no final dos anos 80, para que o
poder publico incluisse e desse mais importancia a essa demanda em sua agenda de politicas publicas, criando as
politicas de Educacaafantil que atendessem suas necessidades, recursos e legislacdes. E s6 nessa década que
as creches e piscolas passaram a ter a funcdo pedagdgica e, com a Constituicdo de 1988, deixaram de estar
vinculadas somente a politica de assisténcia socialaqd®s integrar a politica nacional de educacdo. Essa
Constitui-«o Arepresentou um marco na compreens«o
também contribuiu, junto com o arcabouco legal aprovado posteriormente, para a ampliacdo donébeadime
e s s e p(BdeumertocCarricular do Territrio Maranhense, 2019, p.53).

Em 1990, o Estatuto da Crianca e do AdolesceBEA (Lei n° 8.069, de 13/07/1990) conceitua

crian-a A[...] a pessoa de at® doassegadnlos dier e idtads®
educacdo, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificagédo
para o trabal hoo, | egiti mando pol2ticas voltadas e

Educaéo e Culturd MEC, pensando na qualificacdo do atendimento educacional as criancas, publica a Politica
Nacional de Educacéo Infantil, com vistas a garantir os direitos preconizados no ECA. A Lei de Diretrizes e
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Bases da EducacaolLDB (Lei n® 9394, de 20/2/ 1996 ) , no Art. 29, decl ar a:
etapa da educacéo basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até 5 anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdolda éamie da comuni
(BRASIL,1996).

Em 1998, o MEC, reconhecendo a necessidade de a crianca ter uma educacdo diferenciada,
publicou os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo InfamRCNEI. Os Referenciais
apresentavam uma proposta para oiga o trabalho nas instituicdes de educacgéo para criancas de 0 a 6 anos.

Os RCNEI reconheciam a crianga como sujeito social e historico, integrando nas praticas educativas as funcdes
de cuidar e educar, estando o educar relacionado as necessidadasatalbrcrianca, pois as brincadeiras sao
fontes de desenvolvimento, apropriacao e constru¢éo do conhecimento.

Estes conceitos sdo efetivados com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
DCNEI, de 17/12/2009, documento de caratemativo, que indica que a proposta pedagégica para a Educacéo
Infantil deve ter como eixos norteadores as interacdes e a brincadeira, sendo que o trabalho deve ser promovido
através de experiéncias de aprendizagem, que favorecam a construcdo do conhe&smeirtirizes nos
apontam ainda principios basicos que devem nortear o trabalho nas instituicdes de Educacao Infantil, que séo os
principios éticos, politicos e estéticos. Segundo o art. 6° desse documento lpdatipi®s éticosdo aqueles
fi d a namia @da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente, as
di ferentes culturas, i mriecipibsi pdliticdss s o eosi igobadi dedéoa§;
exercicio da criticidade e do respeito & ordeenngo ¢ r § t princpis estétisags p or fim, S «O0
sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de expresséo nas diferentes manifestacdes artisticas e
culturaiso (BRASIL, 2009, p.16). C o macéoce Iefandl idelem de s s
considerar a crianga como um sujeito histdrico que produz cultura e participa ativamente das interagfes que se
estabelecem no cotidiano a sua volta.

Outras publicagbes importantes na garantia de uma Educacéo Infantil de qualidadecparacas
foram: Critérios para Atendimento em Creches que Respeitem os Direitos Fundamentais das Criangas (1995),
Politica Nacional de Educacado Infantil (2006), Parametros Béasicos de Infraestrutura para Instituicdes de
Educacao Infantil (2006), ParamedrNacionais de Qualidade para a Educacéo Infantil (2006), Indicadores da
Qualidade na Educacéo Infantil (2009), Brinquedos e Brincadeiras (2012)ssaresses documentos a revisao
atualizada dos Parédmetros Nacionais de Qualidade da Educac¢édo In€d8), @m o objetivo de estabelecer
fipar ©metros para i mplementa-«o0 das Pol2ticas P¥bl i c:

E importante também lembrar que, com a ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos (Lei
11.274/06), as @ncas com 6 anos de idade devem ser matriculadas no primeiro ano do Ensino Fundamental.
Em 2013, a LDB passa a ser alterada pela Lei 12.796/13, que define em seus art. 4° e 6°, que a matricula e a
oferta na Educacao Infantil passam a ser obrigatOriaartet gos 4 anos de idade. No que se refere a forma
como a instituicdo deve orgaaizo trabalho, o artigo 31 da referidadeistaca que o atendimento a crianca deve
ser no turno diurno, no minimo em 4 horas diarias (turno parcial) e de 7 horas (jotegda)i em 200 dias
letivos.

Juntamente a essas leis, decretos e diretrizes foi aprovado o Plano Nacional de EdBBHEAO

Lei n° 13.005/14, para o decénio 26D 2 4 , gue tem como meta 1 Aunivers
escolar da populacéo daajro e cinco anos e ampliar a oferta da Educacao Infantil de modo a atender, até 2016,
a trinta por cento e, at® 2020, a cinquentaPlgnor cen

Municipal de Educacdb PME, para o decénio 2042924, (Lei 6.001, de 09 de novembro de 2015)e vel a f o
grande desafio que o municipio de Sdo Luis tem em ampliar a oferta de Educacgdo Infantil, garantindo a
matricula existente e ampliando as demandas espontaneas (absorcédo das criangas que estdo for& da escola)
reprimidas (absor¢do das matriculas das entidades conveniadas), com qualidade social, em cumprimento a
determinacédo legal de universalizar a-pré c ol a 0. Com Istice, doi defmidascemo dneta @ n -
fiUni versalizar o at e rdiane detidade dté 20t6reiampliar a sferta dentdudacao
Infantil em Creches, de forma a atender, no minimo, 50% da populacéo de 2 e 3 anos de idade até 2020 e 30% da
popul a-«o de 0 a 1 ano e 11 meses at® o final da vi (
Também se tem cammavango o Marco Legal da Primeira Infancia (Lei n® 13.257, de 8 de marcgo
de 2016) que fHnestabelece princ2pios e diretrizes pa
primeira i nf ©rsea puneirairfanoam periedo guealge os seis primeiros anos da crianga.
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Esta | ei tem por objetivo garantir fia participa-«o
dizem respeitodo al ®m de Apromover sua inclus«o socCi
Nesse contexto, percee que a ¢anca é concebida como sujeito produtor de cultura que, nas
interacdes e nas brincadeiras, vai se apropriando e construindo conhecimento, além de desenvolver
integralmente. E, para evidenciar esta concep¢éo de crianga como protagonista de suaBas@égacional
Comum Curricular T BNCC(2017,p.35) declara que a crianca possui direitos de aprendizagem e
desenvolvimento e que esses seis direitos: AfAssegur
aprendam em situagBes nas quais possasenggenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a
vivenciar desafios e a sentiresa provocadas a resoll@s, nas quais possam construir significados sobre si, os
outros e o mundo social e naturalo.
Portanto, os profissionais que trabalham conriasgas pequenas deverdo ter um olhar sensivel e
reflexivo, reconhecendo e assegurando seus direitos de brincar, participar, explorar, conviver, -sgppessar
meio de diferentes linguagens, conhecer a si mesmas e aos outros, vivenciando as diva&sasasxgee |hes
serdo oportunizadas no cotidiano das Instituices de Educacao Infantil.

Concepcao de Infancia e Crianca

A crianca é um ser curioso, um cientista que esta a todo tempo descobrindo coisas, explorando ao
seu redor e produzindo culturantEetanto, esta visdo nem sempre foi concebida desta forma, mas construida no
decorrer da histéria.

As pesquisas histéricas e historiogréficas narradas por Ariés (1978) revelam que as criangas eram
representadas como adultos em miniaturas; suas expressdeacteristicas eram imitagées dos adultos, nao
possuiam aspectos proprios (maneira de se vestir, de se comportar), o que era facilmente percebido nas pinturas
da época. Nos séculos XV e XVI, a criangca comega a ser vista com uma concepgao maigisgaifsea
reconhecida pelas familias como um ser que tem sua importancia e singularidade. A descoberta da infancia
comecgou sem duavida no século XVIII e a sua evolugdo pode ser acompanhada na histéria da arte e na
iconografia dos séculos XV e XVI. Mas o#as de seu desenvolvimento tornarsen particularmente
numerosos e significativos a partir do fim do século XVI e durante o século XVII. (ARIES, 1978, p.65).

Neste periodo, 0s pais comegaram a se preocupar com as criangasoadbderam o direito de
frequentar a escola. Assim, as criancas sairam de suas familias e foram para o enclausuramento do internato,
privandeas de participarem do mundo adulto. Kuhlmann Jr. (1998, p 30) relata que no Brasil, no século XVI, os
Jesuitas valorizaram as criangas,mgieano seu trabalho de catequizagdo dos indfopequenos indigenas eram
separados por idades. Entretanto, esse mesmo autor aborda que mesmo havendo uma valorizacdo da infancia nac
hg§ a participa-«o0o da crian-a o onhecerasirgpeesentacdep dadanthncia o r
e considerar as criangas concretas, locddiganas relagdes sociais, reconkecd s como produtor as
Para Sarmento (2008, p. 22), o que define a infancia sdo as relacfes com outras categoriassgeanmiaa
constitu2da pelos adultos, por exempl o. Explica o
criangas esta reconhecido e legitimado, ndo sendo verdadeiro o inverso, 0 que coloca a iinfancia
independentemente do contexto social dau conjuntura histérica, numa posicdo subalterna face a geracao
adul tao.

De acordo com esse entendimento, a infancia s6 é infancia porque foi sendo construida
historicamente uma distin¢cdo entre as criangas e adultos. Contudo, ao tomar a infancia goma satéal ndo
se deve compreend& a partir de uma visdo homogénea, sem considerar as contradicbes e desigualdades
visiveis nas diferentes infancias que nos rodeiam. Assim, as diferentes classes sociais, 0 género, a etnia, 0
contexto de vida séo elenten que caracterizam uma determinada infancia. Para Sarmento (2005, p. 367), tanto
a institucionalizacdo da infancia quanto a construcdo simbdlica estabelecida em torno do universo infantil
del i mitaram este grupo ger adeinaoda amfancia cOwespsnelgua um tfapalho . |
de separa-«o0 do mundo dos adultos e de instituciona
de propagar o saber, houve a difusdo das escolas e, nesse momento, o foco principal recaiwsehseess)
criangas, 0 que propiciou a institucionalizagdo da infancia.

Somando a estes pensamentos modernos sobre a infanda tetfivroEmilio, ouda Educacgéap
de Jeani Jacques Rousseau, datado de 1762. Nesta obra, segundo Charlot (1986, p.1E&auRous
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contrapondese a visdo da crianca como adulto em miniatura, acredita na autonomia das criancas, concebe a
infancia como tempo de pureza e inocéncia, periodo ainda nao corrompido pela sociedade. Rousseau fazia duras
criticas acercade comoacrianca® tr at ada: fAimal a crian-a sai do sei
e distender seus membros, j8&8 | h2).d«o novas cadei as?o
Suas ideias influenciaram a luta pela educacdo na década de 30 no Brasil, com o Manifesto dos
Pioneros e a luta pela democratizacdo da educacdo. A ideia de Rousseau considera que a educagdo devera
atender ao ritmo e interesse de cada sujeito, além de promover o desenvolvimento das faculdades naturais da
crianca. Assim, dependendo do contexto histéasorepresentacdes que se tem da crianga vao se modificando.
Hoje, ela é vista como um ser social e constrdrsua historia, cabendo ao professfarecerlhe espaco,
tempo e recursos adequados, para que a mesma possa construir o conhecimento, agoistpretsujeito da
sua histéria. Essa evolucao implica diretamente na qualidade do trabalho a ser desenvolvido nas instituicdes de
Educacao Infantil, demandando dos profissionais que trabalham junto as criancas, mais conhecimento,
compromisso e interesspara atender as necessidades fisicas, cognitivas, en®aonaciais de cada uma
delas.

Identidade da Educacao Infantil

Ao longo da histéria, vérias visdes foram construidas a respeito da crianca e da forma como se
pensava a sua educacgdo. Passode uma visdo de crianga como mini adulto para uma baseada nos
pressupostos de Rousseau que a via com um sujeito pensante e de caracteristicas proprias. Atreladas a este
Ultimo paradigma, destacase as grandes mudancas sociais, politicas, econbenwalsirais que culminaram
na construgcdo de novos olhares para a crianga, bem como para a sua educacdo. Com o advento da urbanizacao ¢
da industrializagéo, houve o ingresso das mulheres no campo de trabalho, o que ocasionou o surgimento das
creches, com o objet de suprir as necessidades dessa classe social menos favorecida. A Educacéo Infantil,
como primeira etapa da Educacdo Bésica, € um momento de particular singularidade, pois € nesta etapa que
serdo construidas as bases para que futuras aprendizagens \enbeorrer. As creches e pscolas
constituemse em estabelecimentos educacionais, publicos ou privados, que educam e cuidam de criancas de
zero a cinco anos de idade, que, de acordo com as DCNEI, ndo devem antecipar processos do Ensino
Fundamental.

Sua funcéo, a exemplo de todas as instituicbes nacionais e principalmente, como o primeiro espaco
de educacéo coletiva fora do contexto familiar ainda se inscreve no projeto de sociedade democratica desenhado
na Constituicdo de 1988 (art. 3°ciso I), com oesabilidade no desempenho de um papel ativo na construcdo de
uma sociedade livre, justa, solidaria e socio ambientalmente orientada (DCNEI, BRA@Lp. 85).

A Lei 12.796/13 que altera a LDB vigente, em seu art. 31, define as seguintes regras para a
organiza¢cdo da Educacédo Infantil:

| - Avaliacdomediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das criangas,
sem 0 objetivo de promocao, mesmo para o0 acesso ao ensino fundamental;

Il - Cargahoraria minima anual de 800 (oitocentas) horas, dist@bpiar um
minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional;

lll - atendimento a crianga de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias para o turno
parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral;

IV - Controle de frequéncia pela instituicdo de educac@@egcolar, exigida a
frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas;

V - Expedicdo de documentacdo que permita atestar o0s processos de

desenvolvimento e aprendizagemcda i a (NRp . 0

Com a entrada da Educacéo Infantil na Educacdo &4dsative a necessidade de se pensar um
curriculo que pudesse atender e respeitar os direitos das criangas; é tanto que a LDB ja apontava, em seu art.26,
qgue o0s curr2culos da Educa-«o Infantil deveradam ter
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da ecol
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Nacional Comum Curricular (BCC), documento de carater normativo que define a Educacéo Infantil como
instrumento de transformacdo humana, emancipacao e cidadania, bem como é um espaco com a finalidade tanto
de cuidar quanto de educar e aggganos principios éticos, politicos e &stés, expressos nas DCNEI. Para

Salles e Faria, esse ato@edareeducard eve per mear todas as a-»es desenyv
gue as crian-as vivenciem experi®°ncias diversms por
69).

Essa etapa de ensino se caracteriza como um espago e tempo em que a crianga devera ter seus
direitos garantidos (conviver, brincar, participar, explorar, expressar e coiskgcenaterializados nas
experiéncias de aprendizagem. Conforme Olivelr® (1 2 , p.59), AA Educa-«o I nfan
no que é do interesse das criancas, como formaderecdnties@ como ci dad«s de direit
assim, as praticas pedagdégicas devem ter como eixos norteadores as interacdes @eaayrgarantindo as
aprendizagens e o desenvolvimento integral das criancas.

A Educacao Infantil Inclusiva

A educacao inclusiva € uma concepc¢ao contemporanea que tem como objetivo garantir os direitos
de todos a educagédo. Ela perpassa pela igualdadeodiinidades, pela equidade e valorizagcdo das diferencas
humanas, contemplando a diversidade racial, social, cultural, intelectual, fisica, sensorial e de género. O
documento Educar na Diversidade (MEC, 2006, p. 59) propde uma reflex@o acerca da jgapelaicomo um
espa-o0 educativo que acol he todas as crian-as, re
motiva-»eso0, promovVvendoeamndicdgs) @nsidegaddoquee oportuni dade:

A educacdo inclusiva pressupde que todas as cHancde determinada
comunidade devem aprender juntas, independentemente de suas condi¢cbes pessoais, sociais, culturais ou
habilidades e potenciais diferenciados, abrangendo aquele(a)s com algum tipo de deficiéncia. Para que uma
escola se torne um modelo daiedcdo inclusiva ndo deve haver exigéncias quanto a acesso hem mecanismos de
selecdo ou discriminacdo de qualquer espécie. Neste sentido, a promoc¢éo da inclusédo implica na identificacéo e
minimizacdo de barreiras a aprendizagem e participagdo, e na napdmidos recursos que apoiam ambos os
processos. Essas barreiras podem ser identificadas em todos os aspectos e estruturas do sistema e da vida escolz
(por exemplo, nas unidades escolares, na comunidade, nas politicas locais) e, podem impedir o acesso ao
estabelecimento de ensino, como também conter limitacdes em termos de participagéo.

Em consonancia com este conceiboDocumento Curricular do Territério Maranhense (2018,

p.37) exp»e fAa educa-«o0o inclusiva itodod uma&ducagh@aque O0S S i
tem como objetivo reverter a excluséo, criando condi¢es, estruturas e espagos que deem conta de atender o
estudante com necessidades especiaiso. Il sto ® reafi |

Notase deste modo, que a escolee cge define como diversa e inclusiva, em
especial de pessoas com deficiéncia, é aquela que abraca as diferencas, procura
favorecer condi¢cBes de aprendizagens a todos, ndo importando sexo, cor, nivel social
e econdmico, grau de aprendizagens e, sobretadigjémcias, seja ela qual for. E

uma escola que respeita a diversidade como chave para um processo de inclusao

plena e concreta. (BORGES et al., 2019.p.4)

A luta por uma educacéo inclusiva no nosso pais vem atravessando décadas. As pessoas com
deficiénca tém buscado as possibilidades de valorizagdo como seres humanos, sujeitos atuantes na sociedade, ou
seja, como cidadaos que possuem direitos e deveres. No decorrer da histéria do Brasil, muitas foram as leis
criadas para assegurar 0 acesso da pessodefmi@ncia no ambiente escol&is algumas mais importantes:

9 1988- Constituicdo Federal que, nos artigos 205 e 206, define a educacdo como direito de
todos, estabelece a Aigual dade de condi-»es nmbe ace:¢
declara que é dever do Estado oferecer o atendimento educacional especializado (AEE), preferencialmente na
rede regular de ensino.
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1 1990- Lei n® 8.069, de 13/07/1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente reforca no artigo 4,
ifo at endi me n especiatizddo @a portamlor alé deficiéncia preferencialmente na rede regular de
ensino.

1 1994- A Declaracdo de Salamandaesolucdo da Organizacdo das Nacdeisldasn(ONU) foi
assinada por 94 paises que assumem como premmasasagregacdo dos estudarten deficiéncia.

1 1996- Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo (Lei.894 de 20/12/1996) no artigo 4, define
e i o atendi mento educacional especi al i zaeho gr a
referencial menteo na rede regular de ensino.

1 2008 - A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva
consolida uma série de avangos que se estabeleceram através de decretos, resolucdes e pareceres desde 200
Define regas e direitos claros do publiadvo da Educacao Espekjpessoas com deficiéncia intelectual, fisica,
sensorial (visual e auditiva) e mdltiplas; com TFEAranstorno do Espectro Autista e com altas
habilidades/superdotacéo], assim como o Decreto n° 6.571, de 17 de setembro de 2008 que define diretrizes para
o atendimento educacional especializado.

1 2012 - Lei Berenice Piana 12.764/12que instituiu a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista

9 2015- Lei Brasileira de Inclusdo 13.146/18estinada a assegurar e arpover, em condi¢cdes
de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua
inclus&o social e cidadania.

Todo esse conjunto de leis, decretos, pareceres vem assegurar os direitos da pessoa com
deficiértia, assim cmo regulamentar o trabalho nas instituicbes mEn®. Além desse aparato legal, deee
observar o que diz o Decreto n° 5296, de 2 de dezembro de 2004, que estabelece normas gerais e critérios
bésicos para a promocao da acessibilidade dasgeportadoraseddeficiéncia ou com mobilidadeduzida.

No capitulo Ill, art. 8, inciso |, considesa por acessibilidade a condi¢cdo para utilizacdo, com seguranga e
autonomia, total ou assistida, dos espagos, mobilidrios e equipamentos urbandificde8es, dos servigos de
transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de comunicacdo e informacdo, por pessoa portadora de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

Cabe, portanto, ao poder publico garantir um espaco arquitetbnico que atenda dpiegpidec
desenho universal contido no decreto citado acima, owespggosartefatos e produtos que atendam todas as
pessoas com diferentes aeteristicas, com deficiénciaoe/ com mobilidade reduzida. Sabe que as
instituicbes de Educacao Infantilgmisam de melhorias ou modificagdes em suas estruturas fisicas paegaque
possivel a concretizdg de um trabalho especializadgbendendo a todos em suas iplas especificidades, o
que a ede tem procurado garantir, na medida do possivel.

Neurocientstas afirmam que as primeiras experiéncias de vida sdo tdo importantes que podem
mudar por completo a maneira como as crian¢as se desenvolvem e que, quanto mais essas forem expostas a
estimulos pedagdgicos, a partir de experiéncias individuais e colatigés,elas poderdo beneficise das
trocas significativas para o desenvolvimento das suas potencialidades cognitivas. (Caderno de Orientacdes
Curriculares para Educagéo Infantil, 2012).

Nesse aspecto, os mecanismos de desenvolvimento da crianca s#tedigsedos processos de
aprendizagem, estes sim, responsaveis pela emergéncia de caracteristicas psicoldgicas tipicamente humanas,
transcendem a programacao bioldgica da espécie. Em esséncia, ndo ha diferenca entre as criangas com e sen
deficiéncia. A edoacéo, nesse sentido, caractesga&omo um processo social e ndo ha como aprender e
apreender o mundo se néo tivermos o outro como mediador (Caderno de Orientacdes Curriculares para Educacéo
Infantil, 2012). Nesse sentido, a incluséo nas instituicd&xdeacéo Infantil dase-4 por meio das interagfes e
brincadeiras, condi¢do essencial para que aconte¢a a inclusdo. As Diretrizes da Politica Nacional de Educagédo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008, s/p) apontam que:

Na Educacédo Infantidesenvolvense as bases necessérias para a constru¢do do conhecimento e
desenvolvimento global destudanteNesta etapa, o lidico, o acesso as formas diferenciadas de comunicacéo, a
riqgueza de estimulos nos aspectos fisicos, emocionais, cognitivos, @®icEs™e sociais e a convivéncia com as
diferencas favorecem as relacdes interpessoais, 0 respeito e a valorizacdo da crianca.

u
p
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Portanto, cabe aos professores buscarem conhecimentos por meio de cursos de formacéo
especifica e aperfeicoamento profissionadtaeirea para subsidiar suas praticas nas salas de aulas regulares,
bem como ajudéos a promoverem uma inclusdo efetiva nas instituicdes de Educacdo Infantil. Diante do
exposto, o Caderno de OrientacBes Curriculares para Educacéo Infantil (2012) apdgsemaa orientacdes
para oprofessoremserirem em suas préaticas pedagogicas:

1 Observe a crianga durante as aulas, no intervalo, na hora da entrada e da saida e nas demais
atividades escolares;

1 Preste atencéo nas dificuldades e solu¢gbes que ela atbtuparar as suas limitacdes;

1 Avalie a dificuldade da crian¢a para planejar as atividades que podem ser facilitadas a partir do
uso de materiais pedagogicos ou tecnologias acessivas;

1 Trabalhe em sala de aula com histérias infantis, use musicas e briasaégeicene pecas
teatrais e incentive a crianca a assistir a filmes que discutam o tema da diversidade;

1 Faca rodas de conversa com tematicas que possam identificar as singularidades e diferencas
dos seres humanos, tais como: questfes de género, efmisoadisicos, habilidades, maneiras de vestir, etc;

1 Promova a educacao cooperativa na sala de aula com atividades que proporcionem descoberta
e interesse mutuo, facilitando a interacdo e o cooperativismo entre as criangas.

E importante também que o pregerobserve os comportamentos de precocidade nas criancas,
com relacdo aos aspectos cognitivos, psicomotores, afgtiecionais, de raciocinio légico e capacidade
verballinguistica, lideranca e criatividade, para garantir a identificacdo das criamjascteristicas de altas
habilidades/superdotacdo, na mais tenra idade. Essas atividades melhoratadas diante de todos os
estudantesinclusive dos publicealvo da Educacé@o Especial (criangas com deficiéncia, criangas com TEA e
com altas habiliddes/superdotacéo), simultaneamente, elevam a autoestima de todos. Também € importante
realizar constantemente acfes que garantam a acessibilidade, por meio das flexibilizacbes e adaptacdes
curriculares, em todas as experiéncias proporcionadas a turmeadlaimas, jogos, dramatizacbes e variadas
atividades) para que todas as criangas sejam inseridas, garantindo a crianca com defict&msigualquer
dificuldade apresentada, o direito de participar, brincar, explorar, corde@xpressase e conviver

A Educacdo Infantil na Rede Municipal de Sdo Luis

O atendimento a Educacao Infantil na cidade de S&o Luis (MA) ocorre em sistemas publicos e
particulares de ensino. No sistema publico, endabdes de Educacdo Bésica, sob a responsabilidade do
municipio, distribuidas na zona urbamaarural que compreende os nucleos Anil, Cidade Operaria, Qent
Coroadinho, Turd Bequimag ItaquiBacanga e Rural. Segundo dados do IBGEpossivel observauma
variagdo @ numero de matriculas da Educacdo Infantii em S&o Luis, com tendéncia a um declinio,
principalmente entre os anos de 2005 a 2012. O relatério de avaliagcdo da Educacao Infantil (SIMAE), realizado
pelo CAED, em 2018, nas instituicdes de Ei#m Infantil da rede municipal de S&o | liaseado nas sinopses
estatisticas do Censo Escolar do INEP, no periodo de 2010 a 2017, revelou uma tendéncia constante de
diminuicdo de matriculas na pe&cola, rede publica e privada. Essa tendéncia sé naaiog, mo total de
matriculas da Educacdo Infantil, devido ao crescimento das matriculas de criangcas de 0 a 3 anos que
correspondem & creche. E oportuno destacar que a tendéncia nacional é de crescimento das matriculas na
Educagdo Infantil, com significativexpansédo nas redes publicas municipais, mas isso ndo acontece em Sao
Luis, onde o atendimento da rede privada é significativamente maior.

Atualmente, o municipio de S&o Luis atende 43.862 criangas na Educacéo Infanddeaa
publica e privada, sendt6.452 na creche e 28.803 na-ps&ola. Importante esclarecer que o atendimento em
creche (faixa etéria de zero a trés anos), registrado no Censo Escolar como matriculas da rede publica municipal
(na qual a Prefeitura presta o servico diretamente), rséeie criancas de &nos a 3 anos (Ultima idade de
frequéncia a creche). Considerando que o municipio de Sao Luis é organizado como Sistema Municipal de
Ensing a SEMED ¢é 06rgdo executivo didstema e ndo apenas da rede publica, sendo responsavel pela
autoiizacao de funcionamento e supervisao de toda Educacdo Infantil pablica e privada. O Conselho Municipal
de Educacdo de Sao Luis, 6rgdo colegiado normativo e consultivo do SMEgbBlamentou a Educacao
Infantil por meio da Resolug&o N°54/2018.
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Atualmente a Rede Publica Municipal densino deSao Luis conta com 96 escolaskEtucacao
Infantil, sendo que 7930 Instituicbes (sede) e 17 sdo anexos (espacos criados para atender a demanda excedente
que, em sua maioria, funcionam em prédios alugados com infrtaestinadequada). Das referidas instituigées
apenas 04 realizam atendimento em tempo integral, o que representa uma necessidade de ampliacdo da oferta de
vagas em creches e escolas de tempo integral, que ainda atendem um namero insuficiente ddianendas,
demanda da cidade de Séo Luis. Esses dados demonstram o grande desafio que o Municipio de S&o Luis tem em
ampliar a oferta de Educacéo Infantil, garantindo a matricula existente e ampliando as demandas espontaneas
(absorcédo das criangas que esfaira da escola) e reprimidas (absor¢do das matriculas das entidades
conveniadas), com qualidade social, em cumprimento a determinacéo legal de universalizar a creche a pré
escola.

Organizacao do Trabalho Pedagdgico

A primeira etapa da Educacdo Bastean uma especificidade na acdo didatica que difere das
demais etapas, isso porque na infancia, até os 5 anos de idade, o desenvolvimento e a aprendizagem permeiam
questdes que carecem de um olhar investigativo e mediador, que vai do curriculo, passescps, rotinas,
tempos, planejamento e praticas metodol6gicas que visem o desenvolvimento pleno da crianca. A escola precisa
se estruturar no sentido de favorecer aprendizagens significativas e prazerosas que assegurem as criangas 0s
direitos de apreridagem (conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conbeldPara tanto, organizar
0 processo do trabalho é fundamental, pois tudo devera ter uma intencionalidade educativa, ou seja, ser
planejado com critérios, levande em consideracao liwites e possibilidades das criangas.

Neste sentido, o planejamento configgeacomo norteador da pratica, projetando o que sera
vivenciado. No ato do planejamento € necessario considerar: quem s8o as crian¢as, em que nivel de
desenvolvimento estdo, mo aprendem, de que forma o profesgodera mediar os saberes, 0s recursos e 0s
espacos disponiveis, além do tempo e das reais possibilidades para a execucdo do planejado. Sob esse angulo
destacam Bondioli e Mantovani:

O planejamento precisa ter bases myincipios da didatica do fazer:ladicidade

(forma peculiar de as criancas descobrirem e construirem sentidos, um jeito de
favorecer a crianca ao exercicio criadorgpatinuidadgque garante o crescimento

e a qualidade das experiéncias e a vitakdda acdo das criancas em compreender,
explorar e aprofundar as suas hip6teses afetivas, cognitivas e sociais sobre o mundo)
e asignificatividade(o carater ludico e continuo das experiéncias das criangas abre
um espaco para a producdo de significadosqaes, os significados produzidos
envolvem a autoria, construidos a partir da experiéncia de cada sujeito no mundo).
(BONDIOLI; MANTOVANI, 1998, p. 54)

Consoante com esse ponto de vista, tudo que for considerado deve estar de acordo com o0s
preceitoseexr i °nci as da realidade | ocal, n«co fazendo sen
instituicBo para outra e depende das relacdes que se estabelecem entre os envolvidos no processo de sua
elaboracdo. No entanto, é pertinente registrar qpeogp®stas pedagdgicas, 0s curriculos e as praticas cotidianas
na Educacado Infantil devem estar de acordo com os documentos oficiais da politica educacional brasileira,
voltados para os curriculos, como é o caso das DCABR) e a BNC@2017).

Assim, dee-se considerar que o desenvolvimento de um trabalho condizente com as orientagbes
legais, requer um planejamento para além de planilhas de conteddos, pois o foco € menos no objeto do
conhecimento em si e mais na experiéncia da crianca, que, por meiatetagdes e brincadeiras, amplia
saberes e conhecimentos, construindo competéncias e habilidades que lhe serdo Gteis para toda a vida. Nesse
aspecto, o planejamento deve contemplar uma rotina didriasfaielecida, mas que pode ser flexivel, de
acordo om os interesses e necessidades das criancas. E importante que haja uma programacéo cuidadosa, que
ordene o tempo e valorize as condig8es disponiveis, sendo também capaz de acolher as ideias das criancas,
envolvendo acontecimentos interessantes e exp&#adequadas as necessidades do grupo com o qual se
trabalha.
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E indispensavel que o professor esteja atento & escuta das criancas, ou melhor, que através do
ouvir, possa organizar informac8es de seus interesses, conhecimentos, saberes, criatividadacéazay
meio das multiplas linguagens e apontar para novas possibilidades de aprendizagem. Tal concepc¢éo foi
desenvolvida por Loris Malaguzzi (EDWARD3)02;2015) e evidencia a interconexao, isto é, o conhecimento
ndo pode estar separado da realidda@e criancas, pois seu aprendizado significativo depende da bagagem de
informacgBes que adquiriu.

Além do processo da escuta, as rotinas descritas no planejamento alinhado a BNCC, trazem a

possibilidade de uma pr 8ti ca esicagmn asf éxme@énhciay augergdas i p |
(concretizadas por meio de sequéncias, organizadas também por projetos, para compor o cotidiano das criancas
na institui-«o e definidos tendo a crian-a como f o

(CEARA, 2018, p. 11). Logo, tanto as rotinas como os projetos didaticos conssieugnportantes praticas de
planejamento para a Educacédo Infantil, por favorecerem uma acdo ndo fragmentada, intencional, que permita
ouvir as criancas em seus interesses e éaeorum curriculo repleto de sentido para as criancas. Conforme
Zabda (2004), sequéncia didatica é:

Um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de
certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim caltsetinto pelo
professor c omo pel os alunoso. Coama o ed
sequéncia didatica é cuidadosamente planejada de maneira que as atividades
ordenadas em etapas se configurem experiéncias que tenham coeréncia e
continuidade entre si, eado, pois, desafios que se sucedem de maneira
contextualizada e significativa. As sequéncias didaticas devem ser flexiveis, pois,
muitas vezes, necessitam ser modificadas (ou estendidas) na busca por estratégias
investigativas/ produtivas, pertinentes @giosidades e interesses das criangas.
(ZABALA , 2004, p. 18)

Neste sentido, as sequéncias favorecem a efetivacdo de uma aprendizagem significativa com ricas
interacOes, brincadeiras e saberes de interesses das criancas. Por sua vez, os projetosadibéaticasio
importantes, por favorecerem um ambiente rico de interacdes, de sentidos, de diversidade linguistica e bem
contextualizado, que vem atender aos anseios e interesses das criancas, fazendo da escola um ambiente que sej
a propria extensdo da vidaobre isso, Katz (1999), afirma que:

O trabalho em projetos visa a ajudar criangas pequenas a extrair um sentido mais
profundo e completo de eventos e fendmenos de seu proprio ambiente e de
experiéncias que merecam sua atencdo. Os projetos oferecei @opaurriculo na

qgual as criancas sdo encorajadas a tomarem suas préprias decisdes e a fazerem suas
préprias escolhas [..{KATZ, 1999, p. 38)

Dessa forma, tanto as sequéncias didaticas como o0s projetos, sinalizam para formas mais amplas
do fazer pedgogico na Educacao Infantil, rompendo com atividades fragmentadas, sem sentido e sob o olhar do
curriculo na perspectiva do adulto. Em suma, € de fundamental importancia que a organizacao do trabalho
pedagogico nas dtituicdes de Educacdo Infansiejamediadapor algumas questdes como espacos, tempos,
materiais, interagdes com as familias e educadores, bem como tenha um planejamento que considere a politica
educacional brasileira no que se refere a organizacgao curricular. A seguir, serdo desciitas cifaquestdes
gue permeiam essa organizagao.

Ambiente Pedagoégico

Vérios sdo os fatores que possibilitam a crianca, em qualquer fase, deseswa@wertodas as
suas multiplas dimensdes. Considerando que a atividade natural da criafgan@&n 0 movimentaise o
ambiente configurde como fundamental nas instituicbes de Educacéo Infantil e, quando se pensa em ambiente



55

pedagdgico, devee em principio considerar que as criancas sdo sujeitos ativos, em constante transformacéo
fisica e psiquica, datias de uma capacidade imensuravel de aprendizagem.

Compreendendo a crianca como um sujeito ativo que constréi conhecimento, as instituicdes de
Educacao Infantil devem ter um olhar sensivel para o ambiente pedagogico, reconhecendo que a sua organizacao
enwlve questdes como o0 tempo, 0 espago, 0s materiais, as transicées e as interacdes, pois todos estes fatores
influenciam significativamente na constru¢do do conhecimento pelas criangas. As Diretrizes Curriculares
Nadonais para a Educacéo Infardiéstacanque a organizacdo do espaco das instituicdes de Educacéo Infantil
deve considerar os deslocamentos e os movimentos amplos das criangas nos espagos internos e externos as sala
de referéncia das turmas e a instituicdo (DCNEI, 2009).

Ambiente pedagégico impta compreender que cadan dos fatores acima destacaddevem
estar imbricados em uma rede de condi-»es qu3s venh:
PNQEI - Parametros Nacionais de QualidadeEdlucacéo InfantilZ018). As instituicdesle Educacao Infantil
devem preocupase com cada um deles e a importancia que eles tém no ambiente pedagégico. O tempo, este
precisa ser pensado a partir das necessidades da cgaagto menor € a crianga maior a necessidade de se
organizar o tempo parque este favoreca a sua autonomia, e, neste sentido, a rotina exerce papel fundamental no
processo pedagdgico. Atividades que tenham por objetivo construir hdbitos devem fazkx pibe, pois elas
permitem acrianga perceber que existe um tempoapeada coisa. No entanto, a rotina deve conter ainda
atividades que permitam a livre expressdo da crianga, pois elas sdo fundamentais no desenvolvimento da
criatividade, da imaginacdo, bem como experiéncias emocionais, corporais, cognitivas, senstaiciznais.

O tempo no ambiente pedagdgico pode ser um aliado ou um empecilho ao desenimlganeranca e ao
trabalho do professpio elemento determinante aqui é a qualidade dada a esse tempo e essa qualidade esta
intrinsecamente relacionada a quaadid de atividades constantes da rotina.

A organizagdo do ambiente pedagodgico reflete as crengas e as concepgdes que norteiam o trabalho
nas instituicbes de Educacao Infantil. Sendo assim, para atender as necessidades da crianca e a sua diversidade
€ importante pensar e organizar 0os espacgos oferecidos. A ideia de espaco perpassa pelo prédio construido e/ou
adaptado para atender a organizagdo de um ambiente saudavel e seguro. Além disso, é importante sempre ter emr
vista a previsdo de outros espacos natueaculturais, que estdo além dos muros da instituicdo. Os PNQEI
Parédmetros Nacionais de Qualidade da Educacdo Infantil (2018) reconhecem que os direitos das criangas sao
garantidos quando elas convivem, participam, expressaiimteragem e brincam emmbientes que respeitam e
nutrem a sua curiosidade natural, valorizam as interacfes e capacitam suas crescentes habilidades para tomar
suas proprias decisdes. Cada instituicdo deve estar atenta as consideracdes orientadoras sobre a organizacéo do
espacgosDe acordo com o Parecer 20, das Diretrizes Curriculares da Educacgéao Infantil:

[...] € preciso haver a estruturagéo de espagos que facilitem que as criangas interajam
e construam sua cultura de pares, favorecam o contato com as diversidades de
produtos cliurais (livros de literatura, brinquedos, objetos e outros materiais), de
manifestacdes artisticas e com elementos da natureza. Junto com isso, hd a
necessidade de uma infraestrutura e de formas de funcionamento da instituicdo que
garantam ao espaco figica adequada conservagdo, acessibilidade, estética,
ventilagdo, insolagdo, luminosidade, acustica, higiene, seguranca e dimensdes em
relacdo ao tamanho dos grupos e ao tipo de atividades realizadas. (BRASIL,
CNE/CEB, 2009)

Sabese que 0 espaco, por si 880 qualifica a educacdo, mas é a partir dele que a crianga amplia
seu repertério cultural e garante seu desenvolvimento. Por isso, ele deve ser organizado de modo que atenda as
necessidades sociais, cognitivas e emocionais das criancas. Quando gadimspiassuir espaco restrito, €
fundamental organizb de maneira que possibilite a autonomia, a -aug@anizacdo e interacfes entre as
criancas e delas comprofessarEste deve ter um olhar atento, critico a todos os elementos colocados na sala de
aula.A forma de como se organizam os materiais e méveis, como as criancas e adultos ocupam esse espaco e
interagem nele, revela a concepgédo pedagodgica ali presente.

Diantedo exposto, os Parametros de Qualidade da Educacéo Infantil (2018, p. 62), sugesem que
espacos, materiais, brinquedos e mobiliarios sdo itens potencializadores de aprendizagem e desenvolvimento
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quando atraem as criancas pararincar e interagir e quando proporciona simultaneamente multiplicidade de
experiéncias e vivéncia de multiplasguagens.

E pertinente lembrar que os espacos externos sido de grande importancia para que as criangas
possam ter contato com diferentes elementos da natureza para -tiseexperimentdos e transformdos.

Esses espacgos devem oferecer condi¢cdes paraayram, pulem, subam, des¢cam, escorreguem, se escondam e
desenvolvam jogos coletivos. Nesse sentido, teenassencial ter a clareza de que um ambiente implica a maior
ou menor integracao de varios aspectos ou dimensoes, que sempre e necessariaréiergmanteracao.

A organizacdo do ambiente precisa ser levada em conta no planejamento devido as interag8es
sociais como agente de aprendizagem nos diferentes ambientes de Educagédo Infantil. Isto €, as instituigbes de
Educacao Infantil ttm se organizagara refazerem os cantos de acordo com as necessidades especificas em
consonéancia com suas realidades entre o real e o possivel em conformidade com a programacéao didatica ou com
as sugestdes das criancas para serem incluidas na preparacdo e orgaoizapbierite. A utilizacdo dos
materiais na realizacdo das atividades séo aspectos fundamentais da dimenséo fisica do ambiente de uma
instituicao.

Fazse interessante destacar que o ambiente pedagdgico ndo se restringe a questdo do espago
apenas, entends® como ambiente pedagdgico o tempo, 0 espaco, 0s materiais, as transicdes e as interacdes
imbricados entre si, como uma rede. Nessa rede que agrega varios fios, as transicées e as interacfes precisam
assumir o seu lugar nessa tessitura, pois, estas costoamante ficam esquecidas no emaranhado de atividades
que se diluem no espaco de um tempo preenchido por atividades cotidianas que, por vezes, ndo consideram as
transi¢Oes e as intera¢cdes como fatores que influenciam marcadamente na formacdo da ceatgatoNDdo
se deve escusar de que as nossas criancas sao individuos afetivos e emocionais e que, por vezes, estac
submetidas a ndo observancia das suas necessidades no que se refere as interagdes e as transicoes.

As DCNEI enfatizam que neabalho com s criangas ha queeatentarse para o reconhecimento
das especificidades etérias, das singularidades individuais e coletivas das criancas, promovendo interagfes entre
criangas de mesma idade e criancas de diferentes idades. As interacbes aqui refaddaara além das
interacdes com outras criangas e com adultos apenas em atividades planejadas e na acéo profissional dos adultos
que fazem parte da escola, a interagédo defendida aqui se refere acooquigktrapola o planejad@enstitui
seem uma paxis no contexto escolar.

Acolhimento

As primeiras referéncias e intera¢des das criangas com o mundo acontecem no nucleo doméstico,
no ambiente familiar. Aos poucos, elas vao sendo inseridas na convivéncia coletiva, em outros grupos sociais,
como a esmla. Esse processo, embora seja gradual, nem sempre acontece tranquilamente. Quem trabalha nas
instituicbes de Educacéo Infantil sabe que, sobretudo nas primeiras semanas do ano letivo, o choro, a birra e as
resisténcias de toda ordem s&o bem frequentesitéo, fundamental, que os profissionais que trabalham com as
criangas pequenas, estejam preparados para flesetsudand@s a enfrentar o desafio de estar em um lugar
novo, com pessoas desconhecidas e com uma rotina diferenciada daquela conoeosistiadas. E bem
comum que elas tenham medo de ser abandonadas por seus pais/responsaveis ou que desejem retornar para ca:
assim que acabar o interesse, a curiosidade e a surpresa diante das novidades que Ihes sdo apresentadas.

Considerando que o eclr envolve o cuidar, acolher de maneira afetuosa essas criangas, quer seja
em seu primeiro contato com a escola e/ou durante todo o seu percurso educativo, requer compromisso, empatia
e, por que nao dizer, uma boa dose de paciéncia. Envolve também owmmtecsobre o processo de
desenvolvimento infantil e respeito aos direitos e necessidades das criancas, que precissercsigiaiias,
confortveis e seguras, porque 0s primeiros momentos no novo ambiente podem gerar ansiedade e inseguranca.
Mas, 0 quesso quer dizer em termos praticos, ou seja, como materializar acdes voltadas ao acolhimento das
criangas e de suas familias? O mais importante é ter consciéncia de que o acolhimento ndo € um momento, e sim,
um processo que requer planejamento e a parg&ipee todos os profissionais da escola, de maneira a tornar a
experiéncia infantil agradavel e produtiva, durante toda a permanéncia das criangas na instituicdo. Acdes
permanentes, que ndo se restrinjam ao inicio do periodo letivo, devem fazer patieagdgoc tornar o
ambiente acolhedor ainda é um grande desafio para a escola.

































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































